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Medierapportering av SNI och undervisning om risk

Mats Lundstrom, Malmo Hogskola och Christina Ottander, Umea universitet

Vi moéter dagligen olika larmrapporter i media. De kan handla om pandemier som é&r pa
vig att bryta ut, 6kad anvindning av en drog eller att det utbildas for {4 larare. Inte alla,
men manga av dessa larmrapporter innefattar till mindre eller storre del
naturvetenskapliga fakta. Dessa larmrapporter malas ofta upp som risker, ndgot som ar
ett tacksamt dmne for media att ta upp i sin rapportering. Detta géller oavsett form eller
typ av media. Detta gor dem till en tacksam utgangspunkt att anvinda sig av i
undervisning i samhéllsfragor med naturvetenskapligt innehall (SNI) nér man som larare
vill férdjupa elever i riskbedomning. Att arbeta med fragor om risk &r nagot som
forordats sedan ldnge. For mer &n 16 &r sedan uttryckte Edgar Jenkins, engelsk professor
i naturvetenskapernas didaktik, att vi behdver ett paradigmskifte kring skolans
naturvetenskap eftersom:

the world proves to be much more complicated, uncertain and risky than school
science encourages pupils to believe, and the power of science to explain, predict
and control turns out to be severely limited (Jenkins, 2000, s. 211).

Syftet med denna text 4r att, utifrdn en studie om hur ungdomar resonerar kring
vaccinationer, exemplifiera hur medias rapportering av hilso- och livsstilsfragor
paverkar vilka val den enskilda individen gor. Darefter presenteras exempel fran
didaktisk forskning som bade beskriver hur elever resonerar kring olika SNI som
innehéller risker samt hur undervisning kring detta kan se ut. Avslutningsvis diskuteras
de dilemman man som larare kan uppleva vid denna typ av undervisning.

Vaccination och andra livsstilsval

Ett bekymmer med att hantera risker och osédkerhet, bdde for den enskilda individen,
forskaren och civilsamhallet, dr att de ofta ar svara att berdkna i forvig. I laroboken
Salters-Nuffield Advanced Biology definieras risk som “the probability of occurrence of
some unwanted event or outcome” (p. 20). Risker berdknas ofta pa generell niva vilket
4r svart att omsitta pa individniva. Aven om en individ vet hur minga som #r smittade
med till exempel humant immunbristvirus (HIV) och dessutom vet hur stor risk det ar att
HIV 6verfors vid oskyddat samlag, vet kanske inte individen om sexpartnern har HIV
eller inte. Ofta &r risken &dnnu svarare att forutse 4n sa. Den narkolepsi som drabbade ett
antal personer efter vaccinationen mot svininfluensan 2009-10 tillhérde inte de
biverkningar som det varnades for i forviig. Aven om biverkningarna hade varit kiinda
pa forhand hade det varit svart for myndigheter att fatta ett annat beslut om
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massvaccinationen med tanke pa att den hoga vaccinationsgraden raddade ett antal liv.
Att stélla antal riddade liv mot antal individer med biverkningar ar naturligtvis en
mycket svar ekvation. Men det &r den typen av berdkningar av nytta i relation till
kostnad som ligger till grund for de rekommendationer som gors.

I en studie om hur gymnasieungdomar resonerade vid svininfluensapandemin framkom
att risk avseende sjukdomar kan ses pa valdigt olika sétt. Studien var baserad pa
videodagbocker. Det som vanligtvis ses som risken, ndmligen sjukdomen, sags istillet
av nagra elever som en mindre risk &n den vaccination som erbjods. Aven om
gymnasieungdomarna i studien refererade till samma information, tolkade de
informationen olika och handlade ddrmed pa olika sitt. Medan ndgra av ungdomarna
ansag det 16jligt med YouTube-klipp som visade en individ som bara kunde ga
ordentligt om hon gick bakldnges som en biverkning efter en influensa-vaccination,
tyckte andra att det méste beaktas som en risk. Daremot kunde ungdomarna i studien
resonera utifran vilken risk andra utsattes for och fatta beslut utifran detta. Att vara
solidarisk gentemot barn eller dldre genom att vaccinera sig och inte fora sjukdomen
vidare var ett vanligt stillningstagande bland ungdomarna i studien (Lundstrom, 2011).

Levnadsvillkor, livsstil och hélsa

Ett av naturkunskapsémnets syften &r att erbjuda en undervisning som utvecklar
elevernas kunskaper om olika livsstilars konsekvenser savil for den egna hélsan som for
folkhilsan och miljon (Skolverket, 2011). Aven kursplanerna i biologi, fysik och kemi
har liknande skrivningar om en undervisning som behandlar méjligheter for
ménsklighetens utveckling och stéllningstaganden i relation till hallbar utveckling
(Skolverket, 2011). I de flesta hilso- och livsstilsfragor rédcker det inte att ha god
kunskap om naturvetenskap eftersom den paverkan och de effekter fragorna har pa
individ-, samhélls- eller global niva, &r ett resultat av en vixelverkan med omgivningen.
Pé sé sétt 4r manga av dessa fragor om levnadsvillkor, livsstil och hilsa typiska SNI;
med intressekonflikter och i avsaknad av universella 16sningar som alla dr 6verens om.

Vad dr det egentligen som styr véra val i livet? Spelar det roll hur jag sover, dter och
lever? Paverkas andra? Effekterna av den livsstil vi har marks inte alltid direkt pa det
personliga planet, men de vanor och monster vi som individer utvecklar under livet kan
fa effekter pa langre sikt och de kan &ven paverka samhillet. En del av livsstilsfragorna
vi stills infor idag har uppkommit som sidoeffekter av ménniskans utveckling av
kunskaper inom naturvetenskap och teknik, exempelvis mojliga medicinska
behandlingar och 6kad risk for stralning.

En del fragor som r6r levnadsvillkor, livsstil och hélsa kan vid en forsta anblick verka
innehalla for lite naturvetenskap for att de ska kénnas relevanta att behandla dem pa
lektioner i naturvetenskap. Ett sddant exempel dr somn. Att bearbeta omradet sémn som
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en SNI presenterades i filmen ”Lararsamtal om SNI och undersdkningar” i del 3. Dér
utgick eleverna fran nyhetsinslag som fick fungera som inspirationskalla till att fa
eleverna att stélla egna fragor kring vardagslivet och dérefter designa, genomfora och
tolka resultat frin en enkitundersdkning. Aven om enkitundersokningar inte &r sirskilt
vanliga inom biologi-, kemi- eller fysikforskning s& gav undervisningen en traning i att
arbeta med (natur)vetenskapliga arbetsmetoder. Nagot som ir ett viktigt mal i samtliga
naturvetenskapliga amneskurser (Skolverket, 2011). I den undervisning som
presenterades i filmen utvecklades kunskap om undersékande arbete och sémnexemplet
fungerade som verktyg for att bygga ny forstaelse av hur till exempel hormonsystemet
fungerar.

Medierapportering om risker och risksamhallet

I fallet med svininfluensapandemin foljde rapporteringen om risker ett speciellt monster
som Sheldon Ungar (2008) beskrivit i sin forskning. Han beskriver en etablerad
mediagenre som f6ljs vid rapportering av risker och kriser dir naturvetenskap och teknik
dr inblandade. I inledningen sétts larmet igang, radslan byggs upp och stora skrimmande
rubriker far stor plats. I det andra steget dr hoten nedtonade och blandas med
vetenskaplig information och nationella planer, det vill siga informationen blir mer
saklig och allsidig. I det sista steget fokuseras pa de mest skrimmande delarna av krisen
som till exempel de vérsta fallen av en sjukdom och spridningen av viruset som orsakar
sjukdomen. Rapporteringsmonstret gor att intresset kan hallas vid liv ett tag till i
mediabruset eftersom de olika stegen kan stréicka sig 6ver flera ménader. Eleverna moter
denna riskrapportering som ofta kan vara svar att navigera i. Olika typer av information,
spekulation och intressemotsattningar varvas med varandra och det ar inte alltid 1att att
se vilket som é&r vilket. Ofta avslutas artiklarna med att ndgon maste bedoma vilken
risken dr och hur den ska hanteras.

I anslutning till den allt snabbare tekniska utvecklingen myntade Beck (1992) begreppet
risksamhaéllet. Han menade att ménniskans utveckling av teknik och industri medfor att
samhdllet i allt hdgre grad sysselsatter sig med att hantera de risker som uppkommit
genom denna utveckling. En 16sning pé ett problem kan medfora att det uppkommer nya
risker. Till exempel medforde inforandet av kirnkraft i Sverige att vi fick mindre
skadliga partikelutsldpp frén oljeeldning, men samtidigt medforde
karnkraftsanvdndandet andra risker. I vaccinationsexemplet ovan sa medforde en
medicinsk behandling en sido-effekt som gav en annan medicinsk problematik. Det
Okade antalet risker medfor att bade individen och samhéllet kommer att tvingas gora
riskbedomningar som kommer att ha inverkan pa beslutsfattande av olika slag.

I teknisk bemérkelse kan risk definieras som sannolikheten for att en specificerad
omstindighet (riskkélla) leder till en specificerad oonskad héndelse eller effekt under en
angiven tidsperiod. Definitionen av risk innehaller tvd huvudkomponenter:
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sannolikheten for en oonskad konsekvens av en hiandelse samt konsekvensens storlek
(Nationalencyklopedin, risk). Det kan rora sig om individuella risker, risker for
samhéllet av social eller ekonomisk natur eller miljorisker. Riskbedomning ska i detta
sammanhang inte forvéxlas med granskning for en séker arbetsplats eller barnsékerhet i
hemmet, utan ses som de i huvudsak vardagliga situationer vi stills infor och dar vi
maste fatta beslut kring ndgot som kan innebéra risker. Det kan rora sig om att stilla
olika risker mot varandra som nér jag véljer transportsétt; tdg eller bil. Samtidigt ar da
riskbedomningen bara en del av beslutsfattandet dér jag dven véger in ekonomiska,
miljomassiga och personliga skil. Det kan ocksé rora sig om risker dér individen ska
fatta ett beslut som kan péverka pa samhéllsniva. Ska jag vélja en ny jacka som dr
vildigt vattentit men innehéller fluorerade &mnen som é&r skadliga for miljon?

Beck (1992) betonar att riskbedomning inte enbart dr en fraga om att anvénda
naturvetenskaplig kunskap. Rationalitet, olika typer av fakta och intressen ar viktiga nér
beslut fattas. Darmed kommer olika individer att fatta olika beslut &ven om de har
tillgang till samma information. En individ kommer att fatta beslut utifrdn de fakta som
finns, till exempel utifrdn hur ménga fall av biverkningar som rapporterats av en
lakemedelsbehandling och ddrmed som ses som mer rationell. En annan individ kommer
att utgd ifran en néra anhorigs beréttelse om upplevda biverkningar. I problematiken
ingér att det sdllan finns ett sdkert och ritt svar pa hur individen eller samhaéllet ska
agera. Ett stort matt av osékerhet kan finnas om vilka konsekvenser ens val far,
framforallt om man ser till konsekvenser pa olika nivéer. P4 individnivé géller "klarar
jag mig fran att smittas av svininfluensan &r ju vaccinationen onddig” men
konsekvensen pa samhéllsniva kan bli en annan. Olika val kommer att fa olika
konsekvenser och de kommer att bedomas utifran olika perspektiv. Vid en
riskbedomning pa samhéllsniva studeras ofta riskkéllorna utifran tva aspekter:
exponering och effekt. Nar en riskbedomning &r avslutad aterstér val av atgérd och detta
val kan ske efter en rad olika kriterier. De vanligaste metoderna som anvinds for att
vigleda i sddana beslutssituationer dr kostnads-nyttoanalys (cost-benefit). Det medfor att
det som for individen é&r ett viktigt, kanske livsavgérande val, pa samhéllsniva istillet
kan betraktas pé ett annat sétt. Pa samhéllsniva kan mélet vara att hélla kostnaderna
nere. Riskerna kan dessutom skilja sig 4t om man betraktar dem ur ett lokalt jAmfort
med ett globalt perspektiv, da lokala kontroverser kan uppfattas som mer pétagliga om
de péaverkar det dagliga livet medan de globala kan uppfattas som l&ngt borta och mindre
vasentliga. Detta kan dock @ndra sig snabbt, som till exempel vid olika utbrott av
pandemier.

Att gora riskbedomningar

Riskbedémningar dr ofta svara att gora. En orsak till att vissa risker over- eller
underskattas dr anvindningen av anekdotisk evidens. Med anekdotisk evidens menas att
en enstaka hindelse betonas och anvidnds som bevis for nadgot storre. Det mest kidnda &r
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vil den dldre sldktingen som rokte tva paket cigaretter om dagen i hela sitt vuxna liv
men dnda blev 6ver 90 &r! Har anvénds alltsd en enstaka hindelse som rittesndre for en
risk istéllet for tillgénglig forskning och statistik. Det kan ocksa rora sig om en enskild
héndelse dér det ar svart att veta om det finns nagot orsakssamband. Poltorak och
medarbetare (2005) samt Ideland (2007) har visat hur personliga berittelser far stor
betydelse for om en fordlder later vaccinera sitt barn eller inte. Som exempel kan
ndmnas den eventuella koppling mellan vaccination och autism som har diskuterats. Det
gar inte att hitta nagot samband nér studier kring detta gors. Men en fordlder som
upptécker autism kort efter en vaccination funderar naturligtvis pa ett eventuellt
samband, vilket kan f4 konsekvenser for beslutsfattande lingre fram.

Som ndmnts ovan &r det svart att sitta sig in i all information angéende en risk. Det ar
oftast inte ens mojligt att kénna till alla aspekter, till exempel eventulla biverkningar, nér
man fattar sitt beslut. Auktoriteter har visat sig vara av stor betydelse nar individer ska
fatta beslut. Det giller dven vid riskbedomningar. Kolstg (2001; 2006) visar hur elever
ofta refererar till auktoriteter nér de ska bedoma risker for barnleukemi som skulle
kunna orsakas av hgspanningsledningar. Ekborg (2008) undersokte hur gymnasielever
sag pa risker kring genmodifierade organismer (GMO). Vid de tillfdllen d& eleverna
hade svart att sjdlv bedoma risken med att anvinda GMO, utvirderade de istéllet
forskarnas trovérdighet. Kolstas och Ekborgs forskning visar ddrmed att det &r en kélla
som beddms snarare 4n sjélva pastdendet. Aven i studien kring gymnasieelevers
hantering av svininfluensavaccinationen framkom att andra personer var viktiga vid
elevernas beslutsfattande. En auktoritet behdver i detta sammanhang inte vara en
forskare eller annan expert. Det kan ocksé vara nagon i den beslutfattande individens
nédrhet som bedoms vara pélitlig. Studien visade hur de som inte refererade till nagon
palitlig person i sin nérhet hade svarare att argumentera kring for- och nackdelar med att
vaccinera sig mot svininfluensan. Hemmet kunde vara en sadan plats dér det fanns andra
att diskutera med. Anméarkningsvart nog lyckades skolan inte ta ndgon tydlig plats for att
stotta eleverna. Det kan synas mérkligt dd svininfluensan och den erbjudna
vaccinationen var ndgot som det pratades mycket om dven bland ungdomar (Lundstrom,
2011).

Riskbeddmning i undervisning av SNI

Forskning om hur skolan arbetar med att stirka elevers formaga till riskbedémning och
stdllningstaganden i SNI &r inget stort forskningsomrade. Kan detta bero pa att
ungdomar ibland uppfattas som kommande demokratiska medborgare istéllet for redan
demokratiska medborgare? Nagra studier har dock gjorts. I Norge undersdktes hur
ungdomar argumenterade kring riskbeddmningar och stillningstaganden i ett fall kring
placering av hogspanningsledningar nira omréden dir barn haller till. Utgdngspunkten
var att hogspanningsledningar ovan mark skulle kunna 6ka risken for leukemi jamfort
med ledningar som &r nedgravda. Intressant fakta i det har sammanhanget ar att det ar
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valdigt dyrt att grdva ner ledningarna. Ungdomarna i studien resonerade vildigt olika.
Vissa anség att risker var en naturlig del av livet medan andra anség att &ven minsta risk
maste elimineras. Det fanns ocksé de som inte kunde bestimma sig for ett alternativ.
Enbart en del av eleverna kunde véga fordelar och nackdelar mot varandra (Kolstg,
2006). Vid en liknande studie i Australien undersoktes hur unga vuxna (18-26 &r)
resonerade kring risker och osidkerhet med mobiltelefoner (Christensen, 2009; 2011).
Just mobiltelefoner och eventuella risker med att anvénda dessa har varit i fokus flera
ganger i media och i flera forskningsrapporter. Christensens studier visade att unga
manniskor hade svart att tolka de naturvetenskapliga och tekniska data som fanns kring
risker och istéllet resonerade utifran sociala stindpunkter. Deltagarna i studien hade
svart att resonera kring hur teori och data relaterar till varandra i de tolkningar av
resultaten som presenteras. Nar eleverna sjdlva uppmérksammar ett behov av mer
kunskaper i &mnet far man som lérare ett gyllene tillfdlle att stotta eleverna.
Mobiltelefoner ar ett typiskt exempel pé att forskning inte helt sékert kan avgdra ett
sporsmal pa kort sikt. Longitudinella studier behovs. Dessutom tolkas data fran studier
som énda gjorts olika, vilket leder till olika rekommendationer frén olika forskare, ndgot
som deltagarna i Christensens studie hade svért att resonera kring. De anség att sunt
fornuft racker langt for att fatta beslut angdende anvindning av mobiltelefoner. I boken
Samhidllsfrdgor i det naturvetenskapliga klassrummet presenteras ett
undervisningsexempel kring detta omrade; Var strdlande miljo (Ekborg et al. 2012). En
studie av hur tre olika klasser bearbetat fallet, visade att de elever som utdver att granska
information fran olika kéllor ocksé sjédlva fick genomfora undersdkningar av hur olika
material hindrar strdlningen frén de egna mobiltelefonerna var mycket mer engagerade i
arbetet. Utifran elevernas diskussioner utokades ocksé fallet till att Aven innefatta mer
stressrelaterade fragestéllningar som till exempel konsekvenser av att alltid vara
uppkopplad eller for att inte kunna vara uppkopplad samt behov av sammanhingande
sOmn.

Ett annat omrade dér eventuella risker borjar uppmérksammas ar inom nanotekniken.
Inom nanotekniken, som ibland kallas atomsldjd, arbetar man med partiklar som méts i
nanometer. Omradet dr s& pass nytt att det dn sa ldnge inte dr mojligt att se om
nanopartiklar kan ha ndgon negativ inverkan pa naturen eller kroppen nir vi utsétts for
dem under lang tid. Omrédet &r intressant att anvénda sig av for att kunna exemplifiera
ett naturvetenskapligt eller tekniskt omrade som véaxer explosionsartat och eftersom
anvindningsomradena dr manga. Nanopartiklar kan bland annat anvidndas inom
medicin, informationsteknik och textilindustri. De ger mdjlighet att ge medicinska
behandlingar som endast péverkar ett litet begrénsat omréde i kroppen, nagot som
tidigare varit svart. Samtidigt som anvéndningen av nanopartiklar 6kar borjar det hojas
roster som varnar for konsekvenser av anvindningen. Mest uppmérksammad har
anviandningen av nanopartiklar i solkrdmer blivit. Eftersom nanopartiklar kan tringa in i
huden och blodbanorna vet vi idag inte om det kan innebara hélsorisker i framtiden. Har
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har eleverna mdjlighet att arbeta med aktuell forskning inom naturvetenskap och teknik
och samtidigt forsta att naturvetenskapen inte kan svara pa alla fragor direkt samt att
osédkerhet ibland ingér i utveckling av teknik. De har ocksa mdjlighet att sétta sig in i att
olika forskare bedomer riskerna med nanoteknik olika. Ett uppliagg for undervisning om
nanopartiklar kan vara att lata eleverna fungera som en etisk ndimnd. Genom att granska
aktuell forskning inom nanoteknik, vad den ska anvindas till och om riskfaktorn ndmns
i olika projektbeskrivningar finns mojligheter att l4ra sig mer om ett félt som med
sdkerhet kommer att vixa explosionsartat de kommande aren. I en svensk studie fick
ingenjorsstudenter diskutera olika nanoprodukter (till exempel solskydd, tandkram och
tiatningsmedel for bilrutor) och vilka risker ett anvindande kan medfora (Karlsson et al.
2014). Resultaten visade att studenterna vid sina diskussioner huvudsakligen anvinde
vérderingar som argument. Det var 55 % av argumenten som byggde pé virderingar
medan 25 % av argumenten byggde pa kunskap och 20 % pé personlig erfarenhet.
Riskbedomningen paverkades av hur nanoprodukten skulle anvéndas, p& huden eller pa
en bil (Karlsson et al. 2014). Aven om studenterna saknade specifik kunskap inom
dgmnesomradet nér projektet borjade kunde de ha komplexa diskussioner om nya
mojligheter men ocksd om mojliga risker med nanomaterial. Liknande resultat, att
elever inte initialt behover s& avancerade &mneskunskaper for att kunna diskutera
informerat, har ocksa redovisats fran studier kring genteknik. Med ett fatal
nyckelkunskaper visade eleverna pa informerade resonemang dir de utvecklade sina
kunskaper under arbetets gang (Lewis och Leach, 2006). En annan studie dér risker med
olika nanoprodukter diskuteras visar det sig att gymnasieleverna i studien uttrycker
nackdelarna med nanoteknik i mer allmédnna ordalag &n fordelarna (Enghag och Schenk,
2016). Eleverna anser att hédlsovarden &r det viktigaste omrédet for nanotekniken men
ser att det finns en osikerhet kring vilka riskerna ir. Amnesomradet viickte stort
engagemang och intresse hos eleverna. En av ldrarna i studien ség att &mnet och SNI
kunde anvindas bade som ett kunskapsinnehéll, en risk-nytta-bedémning och samtidigt
bidra till variation i arbetssitt. En annan ldrare ansag att det kunde vara en start pa ett
arbetsomrade som sedan kunde dverga i ett mer traditionellt arbetssétt.

Undervisning om risker och osakerhet

I den tidigare nimnda studien om gymnasieungdomars uppfattningar om
svininfluensapandemin visade det sig att skolan hade svért att ta vara pa det intresse som
fanns i samhéllet for svininfluensan och den erbjudna vaccinationen (Lundstrom, 2011).
Enligt eleverna, som kom fran manga olika skolor, bestod det som togs upp kring fragan
1 skolan oftast av en kort diskussion om renlighet eller allmin diskussion om
vaccinationen. Ingen av eleverna i studien tyckte att ldrarna i biologi eller naturkunskap
tagit upp fragan, trots att eleverna diskuterade den mycket med sina kompisar. Att ta
vara pa aktuella vardagsfragor oavsett nir de dyker upp under ldséret dr en utmaning for
larare pa gymnasieskolan. Naturvetenskaplig kunskap om hur sjukdomar sprids och hur
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man kan skydda sig mot dem kan anvéndas for att kritiskt granska olika typer av
information. Det &r viktigt att elever ges mojlighet att sétta sig in i den naturvetenskap
som ér relevant for fragan.

I ett relativt nystartat svenskt projekt forsoker forskare och gymnasielérare tillsammans
generera kunskap om hur gymnasiets biologi- och fysikundervisning kan stérka elevers
formaga till riskbedomning och stédllningstaganden i samhéllsfragor dir kunskaper i
naturvetenskap spelar en central roll. De omraden som projektet fokuserar pa &r
strdlning och bioteknik (se ldnk). I projektet anvénds en metod dir forskare och larare
gemensamt, via ett antal pa varandra f6ljande undervisningscykler, successivt utvecklar
didaktiskt relevanta verktyg och principer for att stirka elevers forméga till
riskbedomning och stédllningstagande.

Nér det 4r mojligt bor de SNI som eleverna ska arbeta med att utgé frén lokala frégor.
En etablering av en ny industri eller skyddande av ett naturomrade ger mdjligheter att
uppmuntra ett personligt engagemang, utvérdera risker och ta stéllning. I ett lokalt eller
regionalt ssmmanhang finns mojlighet for eleverna att knyta kontakter med myndigheter
och intresseorganisationer och dirmed fungera som aktiva medborgare i dagens
samhélle. P4 méanga hall knyts ocksa kontakter med forskare i sé kallade
massexperiment dér skola och allménhet bidrar med insamling av data och underlag i
form av genomf6rda inventeringar. Ett exempel pa detta ar projektet Forskarhjélpen —
Medicinjakten, som finansieras av Stiftelsen for Strategisk forskning och planerades och
koordinerades av Nobelmuséet i Stockholm. I det projektet fick hogstadieelever prova
pa att arbeta som forskare genom att samla in och odla jordprov frén intressanta miljéer
och dérigenom hjélpa forskare i jakten pa bakterier som producerar sekundéra
metaboliter med antibakteriell effekt, och dirmed potentiellt ingd i framtidens
antibiotika. Jenny Hellgren (2016) har i en avhandling studerat hur detta samarbete
implementeras i skolan och hur det bidrar till elevers motivation.

Utmaningar i undervisningen

Att arbeta med risker gor att det &r mojligt att komma néra de autentiska frdgor som man
arbetar med inom naturvetenskapen idag. Skolans naturvetenskap har fatt kritik for att
inte fora in aktuell naturvetenskap som beror eleverna (van Eijck och Roth, 2010).
Kritikerna anser att for stor vikt ldggs vid historisk naturvetenskap, det vill séga vid att
presentera den kunskap som utvecklats under de senaste 500 aren. Darmed blir skolans
naturvetenskapliga undervisning valdigt faktatyngd och risken ar att elever upplever den
som mossig och inte som ndgot som beror deras vardag. En faktafokuserad undervisning
staller ocksa stora krav pa eleverna att ta till sig det som tagit lang tid for etablerade
vetenskapsmin och vetenskapskvinnor att forstd. Aven om dessa upptickter ir viktiga
och intressanta vécker de inte alltid intresset hos eleverna som har svart att se
kopplingen till sin vardag. Genom att istéllet starta i nutida tillimpningar okar
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mojligheten till vardagskoppling i naturvetenskap. Genom att bjuda in personer som
dagligen arbetar med fragorna synliggors aktualiteten. Det kan vara till exempel en
forskare, en journalist eller en likare.

Niér det giéller betydelsen av auktoriteter, som tidigare diskuterades, kan det 4ven vara pa
sin plats att problematisera pa vilket sitt lararen kan eller ska vara en auktoritet. Vilken
roll ska ldraren spela i diskussionerna i SNI-undervisningen? Den objektive som bara
lyfter fram fakta eller den subjektive som tydligare tar stdllning? Oavsett vilken roll
lararen véljer finns risk for kritik. Att i alla situationer vélja en objektiv eller neutral
hallning riskerar att tolkas av eleverna som att lararen inte har ndgon bestdmd
uppfattning om nagonting och saknar engagemang. En fraga vérd att fundera pa blir da:
hur objektiv kan man egentligen vara? Att framhalla ndgon sida kan & andra sidan tolkas
som att lararen forsoker péverka eleverna i ndgon riktning. Eller ocksa blir det lattare for
eleverna att granska lararens uttalanden kritiskt om de vet ldrarens standpunkt. Just med
tanke pa tilltron till auktoriteter maste lararen gé forsiktigt fram. Det kanske inte
uppfattas som att ldraren &r en auktoritet och da maste lararen vara beredd att tydliggora
skillnader for eleverna. Alla forklaringar av ett fenomen é&r inte lika bra. Till exempel
inom livsstils- och hdlsofragor kan detta med bristen pa bevis for behandlingar vara det
som fors fram som stdd till exempel for homeopati eller pendelhealing. Dessa
behandlingsmetoder skiljer sig rejilt fran de naturvetenskapliga med avseende pé hur de
har testats och hur de pastas fungera. Genom att ge tillfille till granskning av alternativa
metoder kan eleverna bli medvetna om de skillnader som finns i olika
forklaringsmodeller. Har har lararen en viktig roll i att stotta eleverna med
naturvetenskaplig kunskap och ett vetenskapligt synsétt.

Att arbeta med media och riskrapportering som utgangspunkt i samhallsfragor med
naturvetenskapligt innehall ges eleverna mgjlighet att sitta sig in i &mnen som de
uppfattar som betydelsefulla for sina liv. Nar man utgér fran fragor om vad som &r
lampligt att dta, hur man bor kla sig eller vad man bor skydda sig mot finns en méjlighet
att eleverna upplever en hogre autenticitet i undervisningen. Det beror pa att
undervisningen utgér frén elevernas fragor och den vardag som de méter och kommer
att mota.

Det ér viktigt att eleverna ses som individer som dagligen maste fatta beslut dér
naturvetenskaplig kunskap kan ingé som en del av beslutsfattandet. Detta stimmer vél
overens med kursplanernas formuleringar om kunskaper rérande livsstilars
konsekvenser for hilsan, och formagan att granska information kritiskt och gora
stdllningstaganden (Skolverket, 2011). Men det &r viktigt att podngtera att det inte
innebdr att eleverna i alla fragor Gppet maste deklarera sina stillningstaganden eller val.
Diremot ska de ges mojlighet att fa arbeta med och diskutera fragor kring till exempel
levnadsvillkor, livsstil och hilsa for att kunna testa sina idéer och stéllningstaganden
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gentemot andras, samt kritiskt granska vad som rekommenderas fran olika kéllor. Som
nidmnts foljer ofta rapporteringen av en risk ett visst monster. Det dr darfor av varde att
tillsammans med eleverna f6lja rapporteringen av en kris eller risk i media under en
langre tid. Eleverna far mojlighet att se hur rapporteringen foréndras och hur olika delar
av risken podngteras vid olika tillféllen. I ett sddant arbete moter eleverna en sprakgenre
som inte 4r dominerande inom skolans naturvetenskap. P4 det séttet kommer
undervisningen att vara sprakutvecklande. I varje genre finns ett sétt att uttrycka sig.
Eleverna kan gora jamforelser mellan olika uttryckssatt, argumentation och budskap i de
olika killorna. Det &r viktigt att uppméarksamma att tidningsartiklar eller annan media
skiljer sig i uttryckssatt jamfort med de textbocker som finns i skolan. Eleverna maste
behirska att rora sig mellan olika genrer, men ocksé kunna uttrycka sig i dessa olika
genrer. Aven den digitala kompetensen triinas i arbete med webbresurser dir olika typer
av informationskéllor kan jamforas med varandra. Pa vilket sitt skildrar en myndighet
risken jamfort med en av de stora dagstidningarna eller en bloggare? Det &r ldmpligt att
arbeta Amnesdvergripande tillsammans med flera amnen da det dr omdjligt att avgdra en
risk eller osdkerhet endast ur ett &mnes perspektiv och man behover anvidnda sig av
kunskap som hédmtas fran olika &mnen. Att kunna argumentera, tolka statistik och forsta
hur kroppen skyddar sig mot vad den uppfattar som frimmande substanser kriver
kunskap fran olika &mnen. Starten kan med fordel ske med hjélp ndgon av véra
dagstidningar, girna i e-format d& dessa blandar annonser, nyheter och annan
information pé ett sitt som gor det svért att vid en forsta blick se vad som &r vad.
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