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Sociomatematiska normer i algebraklassrummet

Constanta Olteanu, Linnéuniversitetet och Cecilia Kilhamn, Gdteborgs universitet

Ar 1996 introducerade Yackel och Cobb begreppet sociomatematiska normer for att
beskriva och forstd hur elevers matematiska sjilvstindighet paverkas av de matematiska
forestédllningar och virderingar som rader i matematikklassrummet. De definierar
sociomatematiska normer som de normer som reglerar matematiska resonemang och
paverkar larandet. Sociomatematiska normer beskriver vad som féar/kan sidgas och goras
i ett matematikklassrum i relation till det matematiska innehéllet. Dessa normer skapas
och modifieras kontinuerligt i det samspel som dger rum mellan lirare och elever i
klassrummet.

Sociomatematiska normer etableras i alla typer av klassrum och paverkas dven av
samhdllet i stort samt av skolans syn pad matematik och matematiklérande. Léraren kan
inte sjédlv skapa normer eftersom dessa etableras 1 samverkan med eleverna. Men precis
som nir det géller sociala normer i klassrummet har léraren ett stort inflytande dver
vilka sociomatematiska normer som ska gélla och ett ansvar for att dessa etableras. Ofta
ar sociomatematiska normer svéra att upptéicka sa linge de upprétthélls. Man uppticker
normerna antingen genom att nagon bryter mot dem eller genom att jamfora med ett
klassrum dér delvis annorlunda normer rdder. Man maste som ldrare forst bli medveten
om vilka normer som rader i klassrummet innan man kan pabdrja arbetet med att
fordndra dessa.

De vanligaste sociomatematiska normer som rapporterats i litteraturen ar relaterade till
forklaringar, motiveringar och 16sningar; till exempel vad som ridknas som en godtagbar
matematisk forklaring, som en effektiv matematisk 16sning eller som en sofistikerad
matematisk 16sning. Hér dr exempel pa olika normer for vad som skulle kunna
forekomma i ett klassrum angéende vad som ses som en godtagbar matematisk
forklaring:

1. Vad som helst duger, det riacker att man forsoker forklara hur man har ténkt.

2. Det som star i facit. En sédan norm medfor att man inte vill arbeta med 6ppna
tolkningsbara uppgifter eftersom det inte gar att skriva facit till dem.

3. Det som ldraren godkénner. En sddan norm kan medfora att eleverna inte far tilltro
till sin egen forméaga att bedoma en 16sning.
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4. Det som ménga i klassen, eller klassens “’ledare”, anser &r en bra 16sning. En sadan
norm kan vara stark i ett klassrum déir de sociala normerna far inflytande 6ver
matematiken och dér det finns starka ledare i klassen.

5. Jag kan visa med konkret material. Till exempel: jag vet att monstret &r sa for att
jag har ritat det eller byggt det.

Det stimmer med de exempel jag har sett.
Jag kan inte hitta ett motexempel.

Jag kan argumentera logiskt for I6sningen.

e

Jag kan genomfora ett algebraiskt bevis.

Vilken av dessa som dr radande norm i ett klassrum kan delvis bero pa elevernas alder.
Det ér helt naturligt att vad som réknas som en godtagbar matematisk forklaring inte kan
vara samma i ak 1 ochidk 9. I ak 9 bor forklaring 7, 8 och 9 vara norm, medan 1 ak 1
kanske forklaring 5 och 6 &r helt acceptabla.

Eftersom algebra handlar om att generalisera &r det en viktig mélséttning i
algebraklassrummet att det etableras normer som handlar om att striva efter ett generellt
sdtt att beskriva och forklara ndgot genom att anvénda olika algebraiska uttryckssitt.
Detta kan goras genom att exempelvis anvénda andra ord, rita bilder eller hantera
laborativt material. Att inte rita bilder med syftet att redovisa en matematisk 16sning kan
vara en etablerad sociomatematisk norm i matematikklassrummet. Detta kan dels bero
pa att bilder inte anvinds som matematisk resurs av eleverna men ocksa pa att det finns
en allmén uppfattning bland eleverna om att bilder inte anvénds for att visa matematiska
samband. Att acceptera en forklaring som bygger pa att man sett ett specifikt fall leder
inte till en generalisering. Exempelvis har eleverna upplevt att det &r ok att gissa och da
tar eleven till sig den matematiska gissningen som en norm som séllan leder till
generalisering. Att anvénda laborativt material ger en konkret gestaltning av exempelvis
“gora lika pa bada sidor om likhetstecknet” men for att eleverna ska ha mdjlighet att
generalisera metoden behdver de frigora sig fran det konkreta materialet. Om detta inte
hénder tar eleverna anvdndningen av laborativt material som en norm.

Wood och McNeal (2003) visar att ldrarens sétt att stélla fragor starkt pdverkar hur
eleverna forklarar matematiska 16sningsstrategier, motiverar och forsvarar dem. Algebra
handlar till stor del om att logiskt kunna argumentera for att nadgot ar sant. Det viktiga i
larandeprocessen i ett algebraklassrum &r inte det ritta svaret i sig, utan hur man ser
monster och struktur samt hur man kan resonera logiskt och med hjilp av algebrans
sprak for att vara sdker pa att svaret man har fatt fram &r rétt. For att hjélpa eleverna att
utvecklas fran att kunna beskriva en iakttagelse eller strategi till att uttrycka en
generalisering eller generell regel kan man stilla den hér typen av fragor:
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*  Kan man formulera en regel for det hir?
*  Hur vet man att det man tycker sig se eller har rdknat ut ar sant?

*  Hur vet man om det alltid &r sant, om regeln alltid géller?

Lisa Bjorklund Boistrup (2010) har i sin avhandling om bedémning i
matematikklassrummet beskrivit fyra olika bedomningsdiskurser. Dessa fyra diskurser
kan ses som exempel pé fyra olika sociomatematiska normer relaterade till hur lararen
bemdter vad eleverna sdger i matematikklassrummet, vilket i sin tur paverkar hur
eleverna lar sig matematik. Dessa ar:

*  Gor det fort och gor det ritt. [ denna diskurs stiller ldraren oftast slutna fragor med
kénda svar. Rétt och fel ar viktigt och fokus ligger pa uppgiften och svaret snarare
dn pa den matematiska processen.

*  Vad som helst duger. I denna diskurs far eleven ofta dterkoppling i form av berém
men avkréavs sdllan motiveringar och utmanas inte. Konstruktiva diskussioner om
elevers 16sningar &r sillsynta och det framgar inte alltid vad som &r matematiskt
korrekt.

*  Allt kan tas som utgédngspunkt for en diskussion. I denna diskurs stélls Oppna fragor
och det finns en dppenhet infor elevers olika sitt att forstd en uppgift. Processen &r i
fokus och felaktiga” svar fungerar som utgangspunkt for diskussioner som i
slutindan leder fram till vad som &r matematiskt korrekt.

*  Resonemang tar tid. I denna diskurs ligger fokus pa processer, resonemang och
argumentation. Elevers kunnande och férméga att utvecklas erkidnns och elever
utmanas ofta.

Ytterligare en aspekt av sociomatematiska normer som péverkar elevers ldrande dr
vilken syn pa matematik och matematikundervisning som rdder. Om eleverna anser att
matematik i forsta hand &r att gora klart uppgifterna i matteboken ar det risk for att de
inte betraktar laborativa eller undersdkande aktiviteter som “riktig matematik” och inte
ser dem som ett tillfdlle for ldrande. Om de déremot ser matematikboken som en resurs
bland ménga andra i sitt méte med matematiken &r forutséttningarna storre for dem att
de utnyttja alla resurser for sitt ldrande.

Sociomatematiska normer i lararkollegiet

Naér ldrare i ett arbetslag eller kollegium samtalar om matematik och
matematikundervisning etableras ocksa sociomatematiska normer. Dessa ér sdllan
uttalade men péaverkar dndé samarbetet och 1 forlingningen &ven undervisningen i
klassrummet. Exempel pa normer som kan rada i kollegiet ar:
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*  synen pa vad som &r god matematikundervisning,

*  vem som far sista ordet nér det géller vad som &r en matematiskt korrekt tolkning
av ett begrepp,

«  vilken betydelse man ger till liromedel och hur kritisk man tillats vara till det,
*  vad man accepterar som en godtagbar matematisk forklaring,
»  vad som anses vara en effektiv eller sofistikerad matematisk 16sning.

Reflektera 6ver vilka sociomatematiska normer som ska rada i det gemensamma arbetet
med algebramodulen. Dokumentera dina reflektioner och ta med dig dessa i moment B.
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