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Matematik — Grundskola ak 4-6
Modul: Algebra
Del 3: Beddmning for utveckling av undervisning i algebra

Bedomning i matematikklassrummet

Anna-Lena Ekdahl, Hogskolan i Jonkoping och Constanta Olteanu, Linnéuniversitetet

Bedomning &r inget nytt fenomen och har i storre eller mindre utstriackning alltid
anvints 1 matematikklassrummet, men déremot har betydelsen av formativ bedomning
aktualiserats de senaste aren. Forskningsresultat visar att just den formativa
bedémningen som sker dagligen i klassrummet ger positiva effekter pa elevers larande.

Att beddoma det som hénder i klassrummet &r en viktig del av ldrarens vardag. Man kan
endast bedoma den kunskap eleven ges mojlighet att visa. Darfor ar det viktigt att skapa
larandesituationer dir eleven ges chans att visa vad han eller hon kan och dessutom
mdjlighet att visa det pa olika sitt. Det kan exempelvis handla om att visa sin kunskap i
handling, med material, med bilder, med symboler och med ord.

I beddmningssammanhang ar syftet en central fraga, det vill sdga vad lararen ska
anvianda beddmningen till och hur den ska utformas for att i mojligaste man gynna det
syfte som avses med undervisningen.

Bedomningsprocesser och nyckelstrategier

Det som kénnetecknar formativ bedomning ar att fler aktdrer finns att tillgd i
klassrummet. Dessa aktorer dr ldraren, klasskamraterna och eleven sjilv. Alla behover
samverka for att skapa en god och effektiv undervisning. I en formativ
beddmningsprocess finns tre viktiga fragor:

*  Vart ska vi/eleven?

*  Var ér vi/eleven nu?

*  Hur tar vi oss dit?

Wiliam (2011) presenterar fem nyckelstrategier som kan tas som utgangspunkt och
anvéndas for formativ beddmning i matematikklassrummet.

*  Klargor och delge mél och kriterier for framgéng.

»  Skapa effektiva klassrumsdiskussioner och andra ldrandesituationer som ocksé ger
beldgg for elevernas kunnande.

*  Ge eleverna effektiv aterkoppling som for dem framat i sitt ldrande.

»  Aktivera eleverna som resurs for varandra i larandet.
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*  Gor eleverna aktiva som &dgare av sitt eget larande.

Nyckelstrategier for bedomning av algebra i klassrummet

Med utgéngspunkt i de tre fragorna (Vart ska vi/eleven?; Var ar vi/eleven nu?; Hur tar vi
oss dit?) och med fem nyckelstrategier, som kommer att presenteras nedan, ges
forutsittningar for formativ beddmning i syfte att stodja elevers ldrande i algebra.

Nyckelstrategi 1

I den forsta nyckelstrategin dr du, eleven och klasskamraterna delaktiga. Du som larare
behover tydliggdra och delge vad eleverna ska lira sig. Med andra ord soka svar pé
fragan:

Vart ska vi/eleven?

Eleverna behover delges syftet med algebraundervisningen. Ni behdver exempelvis
konkretisera for eleverna vad som menas med att kunna hantera matematiska likheter
och anvinda likhetstecknet pa ett fungerande sétt i slutet av arskurs 6. For att uppna
detta kan eleverna exempelvis fa se skillnader i kvaliteter mellan olika elevarbeten och
pa sé sitt oka elevernas medvetenhet for vad som krivs for att de ska lyckas med sitt
larande.

I denna process behover eleverna vara delaktiga i diskussioner om bedomningsexempel
som visar olika slags kvaliteter.

Nyckelstrategi 2

Utifran det uppstdllda malet behdver en kartldggning goras 6ver var eleverna befinner
sig i forhéllande till det som ska laras. Bedomningen kan ha olika syften. Detta stéller
krav pé att du skapar situationer dér eleverna ges mojlighet att aktivt visa sina
kunskaper. Hér kan fragan:

Var ir vi/eleven nu? besvaras.

Under en lektion har du ocksé mojlighet att bedoma pa vilket sitt eleverna tar till sig
innehallet som behandlas i klassrummet. Hodgen och Wiliam (2012) framhaller att
larares formaga att skapa goda lérandesituationer dér eleverna far mojlighet att
kommunicera i klassrummet dr avgdrande for att fraimja formativ bedomning. De
betonar att frdgor som man stéller under matematiklektionen ska vara:

*  vara farre men mer genomténkta
*  mgdjliggora olika elevsvar
*  besta av utvecklande foljdfradgor som formuleras i forvag

Nér du anvénder mer 6ppna och utredande frdgor ges eleverna mojlighet att gora langre
inlédgg och lyssna pa klasskamraters resonemang samt jamfora dem med sina egna. P4 sa
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vis gors eleverna till aktiva resurser for varandras ldrande, ndgot som éven &r signifikant
for den fjarde nyckelstrategin. Nér du lyssnar mer pé eleverna mérker de att du ar
intresserade av det de har att sdga. Genom att du sjélv pratar mindre, far du mer tid att
tinka Over nésta steg eller nésta foljdfraga i samtalet.

Den gemensamma klassrumsdiskussionen kring olika delar av innehallet ger viktig
information om sadant som du eventuellt tagit for givet att eleverna har forstatt. I denna
diskussion &r det bra om lararen varierar innehallet (dvs. de delar av innehallet som ar
svéra for eleverna) for att ett specifikt algebraiskt begrepp ska bli synliga for eleverna.

Den information som framkommer i den gemensamma diskussionen kan betraktas som
en informell beddmning och &r virdefull for planeringen av den fortsatta undervisningen
och for aterkopplingen till den enskilde eleven eller elevgruppen. I sammanhanget ar det
ocksé vért att fundera 6ver hur informationen som framkommer i
klassrumsdiskussionerna kan dokumenteras for att utgora ett underlag for
undervisningsplaneringen.

Exempel

Genom att exempelvis lata eleverna ha en egen miniwhiteboard dar de skriver svaret pa
dina stillda fragor mojliggors det/stélls det krav pa att fler elever aktivt visar sitt
kunnande. Ett annat sétt ar att 1ata alla elever ha en uppséttning kort med bokstdverna A
— D. Nér du presenterar en uppgift med alternativsvar betecknade med A, B, C, D ges
alla elever mojlighet att ta stillning till vilket alternativ de anser vara ritt eller vilken
utsaga som stimmer. Du kan snabbt fa en 6verblick 6ver klassens svar pa gruppniva.
Elevsvaren kan ocksé visa vilka uppgifter, begrepp eller samband som visade sig vara
svéara och som du behover lyfta fram pa ett annat sétt i undervisningen. Ett konkret
exempel pé en sadan uppgift ar:

Ett uttryck for omkretsen av figuren nedan ar:

x+2

2x -1
a)3x—3 b)x+1 ¢)3x d)3x+1 e)bx+1 fHox+2

Vilken eller vilka av foljande 16sningar &r korrekta?

Haér kan du dven stélla frégor om hur en annan elev som valt ett annat alternativ kan ha
tankt. Wiliam (2011) betonar att uppgifter med flera svarsalternativ endast till viss del
ger lararen information om elevernas kunskaper inom det som uppgiften provar. Nér
elever endast viljer ett svar i alternativuppgifter far du inte tillrickligt med information
om hur de forstar ett visst algebraiskt begrepp. Utifran ett formativt perspektiv behdver
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du darfér héra mer om hur elever resonerat utifran alternativen, vilka dvervdganden de
gjort och vilka motiv de haft for sina val, till exempel fragor som varfor/varfor inte?

Informationen om elevernas kunnande hjilper dig att ta de beslut som krévs for att andra
din undervisning och béttre mota elevernas behov i sitt fortsatta lirande inom algebra.
Att anvénda uppgifter med flera svarsalternativ kan dock vara en vég att kartldgga
omréden som behdver utvecklas ytterligare.

Nyckelstrategi 3
Den tredje nyckelstrategin handlar om é&terkoppling och knyter an till frigan:

Hur tar vi oss dit?

Strategin stéller krav pé att du har en effektiv dterkoppling i dialoger med eleverna. En
aterkoppling som for elevers ldrande framét. Vad menas da med effektiv aterkoppling?
For att aterkopplingen ska ses som formativ och effektiv behdver den forstis och kunna
anvéndas av eleven for att utveckla sina formégor eller né ett uppsatt mél. Den ska ha
fokus pa vad som ar nista steg eller mal istillet for att enbart fokusera pa hur "’bra eller
daligt” en arbetsprestation genomforts. En effektiv aterkoppling ska ocksa leda till att
eleverna utmanas tankeméssigt eftersom de behdver vara aktiva och ta ansvar for sitt
eget lirande. Aterkoppling i sig dr ingen garanti for en formativ bedémning. Det beror
pa hur den 4r utformad.

I vissa beddmningssammanhang gors skillnad mellan feedback, feed-up och feed-forward
(Hattie & Timperley, 2007). Dér feedback asyftar en bedomning av larandet, det vill sédga
vad eleven har gjort eller visat for kunskap vid ett specifikt tillfdlle. Feed-up star i relation
till aktuella mal. Den handlar om vad som &r mélet eller nista steg. Slutligen feed- forward
som &r framatsyftande och fokuserar pa hur eleven ska arbeta vidare. Den har en mer
formativ karaktar dar delar av innehdallet som eleven tidigare inte uppméarksammat ska
lyftas fram sa att de utvecklar sin kunskap ytterligare.

Exempel

En aterkoppling som innefattar en handling av lararen men dven en handling eller
tankande av mottagaren kan exemplifieras enligt foljande: Istéllet for att markera ett
elevarbete med ett antal rutinuppgifter med ritt eller fel, uppmanar du eleven att
exempelvis hitta de tre uppgifterna som ar fel, markera dem och forsoka finna de rétta
svaren.

Nyckelstrategi 4

For att den formativa bedomningen ska utvecklas i undervisningen behdver
klassrummets olika aktdrer, du som larare, klasskamraterna och eleven sjilv vara
delaktiga. Pa sd vis gors eleverna till aktiva resurser for varandra i matematiklarandet,

Beddmning i matematikklassrummet Juli 2014. Reviderad juni 2022.
https://larportalen.skolverket.se 4 (6)



Skolverket

vilket 1 sin tur hidnger samman med hur du lyckas skapa de effektiva larandesituationer
som beskrevs i den andra nyckelstrategin.

Exempel

Ett sitt kan vara att 1ata elever vélja ut nagra uppgifter i algebra fran en larobok for att
sedan lata dem motivera varfor en uppgift upplevs som svar eller enkel. Eftersom elever
inte upplever samma uppgifter som svara kan det vara en idé att elevgrupperna far
presentera vilka uppgifter de valt och argumentera for valet. P4 sa vis stddjer eleverna
varandra i sina forklaringar och sina resonemang. Elevernas aktiva medverkan och stod
for varandra i ldrandet kan dven handla om att underlitta for de elever som inte vagar
stdlla fragor infor hela klassen. Detta &r béttre dn att i slutet av en lektion, i exempelvis
ekvationslosning, stélla den allménna fragan:

Har ni ndgon fraga?

Istéllet kan foljande ségas:

Ténk efter i gruppen som ni sitter i, vad har ni for frdgor? Skriv ned fragorna!

P& sé vis viander du dig till gruppen. Eleverna tar hjilp av varandra och ingen enskild
elev behover visa sin okunskap infor klassen (Wiliam, 2011). Sammanfattningsvis kan
man séga att denna nyckelstrategi stéller stora krav pa samtliga aktorer i
matematikklassrummet.

Nyckelstrategi 5

Den femte nyckelstrategin innebér att eleven ges mojlighet att sjélv reflektera Gver
formagor och kvaliteter i sitt kunnande. Denna reflektion kan ske nér eleven tar del av
andras arbeten och resonemang. Sjilvreflektion och sjdlvbedomning kan foretradesvis
anvindas under en arbetsprocess istillet for som avslutning pa processen. Da ges
eleverna mdjlighet att reflektera 6ver vad de kénner sig osdkra pa och behdver stod for
att utveckla.

Exempel

Ett sitt att arbeta med sjdlvbeddmning ar att i borjan av ett valt innehall 1ata eleverna
beskriva ett av de centrala begreppen inom innehallet som de arbetar med. Eleven gor
samma sak efter att arbetet r avslutat och sedan ges tid att reflektera 6ver fordndringen i
sitt eget kunnande. Ett annat sitt &r att 1ata eleverna dokumentera och formulera sina
egna forklaringar av de algebraiska begreppen i en loggbok.

Sammanfattningsvis kan man siga att for att skapa en larandemiljo som framjar
elevernas aktiva deltagande och ansvarstagande for sitt eget ldrande behdver du enligt
Wiliam (2011) gora foljande:
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*  delge malen for undervisningen for eleverna, for att de sjdlva ska kunna f6lja sina
framsteg

»  formedla en instillning som séger att en formaga alltid kan utvecklas

+  forsok att hitta sétt som gor det svért for eleverna att jamfora resultat med varandra
»  ge dterkoppling som fokuserar pa framatsyftande handlingar

»  fOrsok att finna sétt att forflytta kontrollen av ldrandet fran dig till eleverna for att

pa sa vis stddja eleverna i att utveckla ansvaret for sitt eget larande

Formativ bedomning &r inte enkel att genomfora, men ett litet steg i ritt riktning leder
till fordandring.
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