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Undervisa matematik utifran
férmagorna, gy

| denna modul kommer ni att méta ett urval av matematikinnehall inriktat pa att
identifiera de olika formagorna i klassrumsarbetet samt att arbeta for att utveckla
formagorna hos eleverna genom ett antal didaktiska perspektiv. Modulen &r
uppbyggd av sex olika delar.

Modulens delar

Att arbeta med de matematiska férmagorna
Probleml6sningsformaga

Begrepps- och procedurférmaga
Modelleringsformaga
Resonemangsformaga
Kommunikationsférmaga

oOahrWNE

Syftet med modulen &r att ni ska fa en djupare insikt i undervisning av matematik
utifrdn férmagorna. Detta gor ni genom att tillsammans ta del av och diskutera
texter och annat material som presenteras i modulen, planera och genomféra
aktiviteter i undervisningen, samt reflektera 6ver de erfarenheter ni gor. En
malsattning ar att de kollegiala samtalen skall satta i gang en process som
fortsatter aven efter det att arbetet med modulen avslutats.

Modulen utgar fran problemlésning som den centrala aktiviteten for att kunna
utveckla olika matematiska formagor. Férmagor uppstar, visas och utvecklas i en
kollektiv matematisk verksamhet och genom arbete med uppgifter av olika slag. Vi
utgar fran att formagorna samspelar komplext med varandra men for att klarlagga
komplexiteten maste delarna goras synliga.

| de olika delarna upprepas delvis och vidareutvecklas material for att starka
arbets- och tankeprocessen om formagor genom anvandning av olika verktyg till

exempel 6ppna problem, uppgifts- och modellkonstruktion och tolkning av
betygskriterier.

Ansvariga for modulen

Umea Universitet, i samarbete med Hogskolan Kristianstad.
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Del 1. Att arbeta med de matematiska
féormagorna

Syftet med denna del &r att ge en 6versikt av de matematiska formagor som tas
upp i kursplanen i matematik. Det ar viktigt att kunna séarskilja de olika formagorna,
identifiera dem och att synliggdra dem i undervisningen.

| den har delen far ni stod for att kunna konstruera uppgifter, med fokus pa olika
formagor.

| delen introduceras ocksa en metod for att notera under lektioner. Metoden
kommer ni anvdnda genom hela modulen som stod for reflektioner éver arbetets

gang.

Del 1: Moment A — individuell forberedelse
Las

Las texten "De matematiska formagorna”. | texten finns exempel pa hur en uppgift
kan andras for att olika formagor ska kunna praktiseras i samma kontext. Las
ocksa texten "Att notera och att auskultera” infor arbete med filmavsnittet nedan.

Se film

Se ett avsnitt ur filmen "En problemldsningslektion med problemet Tornet” under
sex minuter (mellan tiderna 2 min och 8 min). Filmen visar undervisning i algebra i
ak 9, men syftet ar att du ska uppmarksamma lararens arbete. Detta gor du
genom att anvanda stodanteckningar, som du har last om i texten "Att notera och
att auskultera”.

Uppgift

Utga fran dokumentet "Spilld mjolk”, som visar exempel pa en dppen uppgift dar
fokus ar den area som ett glas utspilld mjolk bildar. Fundera pa hur férmagorna
kommer till uttryck nar man léser uppgiften pa olika satt. Resonera éver vilka
Overvaganden och beslut som elever behdver gora for att kunna angripa
problemet och besvara fragan.

Reflektionsfragor:

* Vilka forandringar kan goras i uppgiften for att utveckla andra formagor
forutom dem som du redan har anvant?

® Hur kan uppgiften anvandas i dina klasser med avseende pa de matematiska
formagorna?
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Matematik — gymnasieskola
Modul: Undervisa matematik utifran férmagorna
Del 1: Att arbeta med de matematiska formagorna

De matematiska formagorna

Kristina Juter, Hogskolan Kristianstad

Arbetet med matematiska formagor &r ett félt i snabb utveckling inom svensk
matematikdidaktik och internationellt. Det forekommer ménga olika beskrivningar av
matematisk kunskap i styrdokument for skolamnet matematik och publikationer
géllande matematikundervisning. Skolinspektionen (2010) tar upp benimningarna:
processmal, formagemal och kompetensmal som synonymer for att beskriva straivansmal
i matematiken. De sex kompetensmal i matematik som beskrivs i rapporten ar
problemldsning, resonemang, procedurhantering, representation, samband och
kommunikation. Det gir naturligtvis att dela in matematisk kompetens eller formaga pa
andra sitt &n de som beskrivs hér.

Amnesplanens formulering av matematiska formagor har sin bakgrund i ett
internationellt arbete om vad som utmarker en matematisk grundkompetens. Dér har
bland annat ett danskt laroplansprojekt (KOM-projektet) bidragit till utvecklingsarbetet
(Niss & Hgjgaard, 2011). De kompetenser som man urskilt i detta arbete representerar
olika aspekter av en helhet.

Nedan presenteras sex formégor kort. Var presentation forutsétter ingen hierarkisk eller
linjér ordning pa formégorna. De avspeglar olika egenskaper av matematiskt kunnande.
Formagorna &verlappar och lyfter varandra nér de utvecklas. Det ar bara i pedagogiskt
syfte som man hanterar dem en i taget. Vi borjar var presentation av formégorna med
problemldsningsformégan eftersom problemldsning &r centralt for utvecklingen av det
matematiska ténkandet.

Problemlésningsformaga ir “en av de stora utmaningarna i matematikdidaktiken”
(Skott et. al., 2010, s. 247) men samtidigt grunden for en stor del av matematisk
utveckling. Hér kan man se tva aspekter av problemldsning, en som redskap for att na
malet att lira sig matematik och en som mal for att lara sig att l[¢sa problem. Ett
matematiskt problem uppstér nir problemlosaren inte pa forhand har en metod for att
16sa problemet. Olika strategier for att komma igéng och ta sig igenom problemet krévs
har. Att kunna variera de egna representationerna av matematiska begrepp och
generalisera tidigare problemlosningserfarenheter ger fler mojligheter for elever att klara
av olika typer av problem.

Begreppsformaga inrymmer formagan att beskriva begrepp utifran definitioner och
begreppens egenskaper. Forstaelse av forhallanden mellan begrepp som till exempel
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mellan den naturliga logaritmen och potenser av e ryms ocksé inom denna férmaga.
Eleverna ska kunna anvinda begreppen i berdakningar och problemldsning och kénna till
olika representationer av dem beroende pa sammanhang. Betrdffande begreppet linjar
ekvation innebar begreppsformaga till exempel att eleverna kan forklara vad det dr som
utmérker linjéritet och vad k och m stér for i den algebraiska representationen

vy = kx + m. Eleverna kan ocksé representera linjen grafiskt och se relationen mellan den
grafiska och den algebraiska representationen.

Procedurférméga handlar om att eleverna kan utfora procedurer, till exempel derivera
elementéra funktioner, tillimpa algoritmer och 16sa olika rutinuppgifter, med eller utan
hjalpmedel. Det innebér ocksa att eleverna klarar av att vilja vilken procedur de ska
anvénda i en given situation. Nagot som forst uppfattas som ett problem kan i senare
skede Gverga till att bli en rutinuppgift, nir eleverna utvecklat sin formaga att hantera
situationen.

Modelleringsformaga har man om man kan beskriva en hindelse eller ett samband fran
verkligheten eller en fiktiv hdndelse med en matematisk modell. Beskrivningen kraver
en analys av situationen i fraga och att modellens begrénsningar tas i beaktande.
Modellering kan vara sammankopplad med problemldsning, di man ofta utifrén ett
verkligt scenario skapar en modell for att kunna 19sa ett problem som &r kopplat till
scenariot. Utvecklingen av modelleringsférmaga innebér ocksé formaga att utvirdera
och kritiskt granska modeller, tolka resultat och inse att modeller vanligtvis innebér
forenklingar av verkligheten. Det finns manga omraden diar matematisk modellering
anvénds, till exempel inom ekonomi, naturvetenskap och teknik.

Resonemangsforméga innefattar formagan att driva en matematisk argumentation med
hjalp av begrepp och procedurer till exempel i problemldsningssituationer. Resonemang
fors pa olika vis genom forklaring, slutledning, bevisforing och andra typer av logisk
hérledning. Resonemang &r ocksa en viktig del av problemldsning och bevisforing. Ett
exempel ér att argumentera varfor summan av tva udda tal &r jimn genom att skriva tva
udda tal a och b som a=2m + 1 respektive b= 2n + 1, ddr m och n &r heltal, och sedan
addera. Vifairdda+b=2m +2n+2=2(m +n + 1) som &r ett jaimnt tal eftersom det &r
ett heltal multiplicerat med 2.

Kommunikationsformaga i matematik innefattar att kunna anvanda symboler, grafer,
matematiska termer, ord, bilder, modeller och andra representationer for att
kommunicera med utgédngspunkt i den situation man befinner sig. Det kan vara en
laborationsrapport eller statistisk undersdkning som ska beskrivas, men det kan ocksa
vara en helt inom-matematisk situation som losningen till en ekvation som
kommuniceras. Vi belyser tva olika sitt att kommunicera genom att presentera
16sningen till f6ljande problem: Ett paket viger 5 kg plus halva sin vikt. Hur mycket
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viger paketet? Ett sitt dr att anvinda matematisk notation i en ekvation: 5 + g = x sd
10 + x = 2x och vi har x = 10 kg dér x &r paketets vikt. Ett annat sitt &r att anvénda ord
i situationen for problemet: 5 kg plus halva vikten ger hela vikten. D& maste 5 kg vara
halva vikten eftersom en halv plus en halv ger en hel. Hir kan vi dven se hur olika
resonemang kan generera olika kommunikationsformer. Kommunikation handlar ocksé
om att organisera och befésta det egna tinkandet och redogora for det infor andra; ta
emot, forsta andras uttryck och kunna utbyta tankar om och inom matematik.
Kommunikationen kan vara bade muntlig och skriftlig.

Formagorna har en komplex och multidimensionell relation till varandra. God
begreppsforméga och resonemangsformaga starker dven problemldsningsforméagan och
modelleringsférmégan. For att fokusera pé olika formégor ska vi nu se hur en
ursprunglig uppgift kan generera andra typer av uppgifter. Foljande uppgift kréver i
huvudsak procedurférmaga:

Los ekvationen % =12

Om vi vill komma at fler forméagor men trdna samma matematiska omrade kan vi skriva
om uppgiften. Nedan ges fyra exempel pd omformuleringar:

Exempel 1
Vi vénder uppgiften sa att fokus blir pa problemldsnings- och modelleringsformagan.
Aven de andra férmagorna spelar roll hér.

*  Du har 4 pajer som ska delas och laggas upp pé tallrikar till dig och dina 11 géster.
Hur stor del av en paj far var och en om alla ska fa lika stora bitar? Presentera minst
tva olika sétt att 16sa uppgiften pa.

Exempel 2

Vi fokuserar pa kommunikations- och procedurférmagan.

*  Forklara med ord for en klasskompis hur du 16ser ekvationen % =12.

Exempel 3

Vi har en 6ppen uppgift och sétter modelleringsférmégan i centrum.

o . oy 4 o .
*  Formulera en situation som leder till berdkningen = 12. Los dérefter ekvationen.

Exempel 4

Vi fokuserar pa begreppsforméga om variabler och konstanter.
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. % = 12. Vad ska a ha for virde for att ekvationen ska ha 16sningen x :é ?
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Spilld mjolk

« Modul: Undervisa matematik utifran férmagorna

- Del 1: Att arbeta med de matematiska formagorna
* Bo Senje, Hogskolan i Halmstad

* November 2014. Reviderad mars 2023.
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Sa har forklarade man area forr

o

YTMATT.

A Del, som finns innanfor kvadratens om-
krels, kallas kvadralens ytd.

- H En kvadrat, vars sida ir 1 mm., kallas
® LarO' OCh arbetSbOk I £ kvadratmillimeter (kvmm.). En kvadrat,
. ™ vars sida dr 1 cm., kallas kvadralcentimeter
geometrl for folkskolan A (kvem.). Vad kallas en kvadrat, vars sida

iar 1 dm.? 1 m.? 1 km.? 1 mil?
A Dessa kvadraler av olika storlek kallas
.. ytmdtt eller kvadratmitl.
* Fjarde klassens kurs Bild 14 dr 1 kvdm., som blivit indelad
A i kvem. Rad A innehdller 10 kvem., och
did det finns 10 sidana rader, si innehil-
ler kvadratdecimetern 10x10 kvem.=100
® 1929 kvem.

Lingst ned i viinstra hdrnet har 1 kvem.
A blivit indelad i kvmm. En rad innehdller
10 kvmm., och di det finns 10 sidana ra-
der, sd innehdller 1 kvem. 10x10 kvmm.
A =100 kvmm. Huru minga kvdm. inne-
hiller 1 kvm.? 100 kvm.=1 a». 100 ar=1
hektar.

A6 2. a) Rita med tillhjilp av linjal en
kvdm.! b) Indela den i kvem.! ¢) Indela
A en kvem. i kvmm.!

1 2 3 4 5 6 7 B 9 10 Mit upp pa skolgirden 1 ar!
Bild 14. A8 3. Skriv upp ytmdtten!
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Vilka losningsmetoder finns?

» Rakna rutor inuti

« Rékna sma rutor utanfor

- Summera parallelltrapetser
- Vaga "ytan”

« Sannolikhet med slumptal
* Anvanda geometriprogram
- Over- och undersummor

* Funktionsanpassning med integral
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Summera
parallelltrapetser
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Vaga ytan

©® shoheret | sidag



Sannolikhet med slumptal

(V)

/N\\ /
\>—t/
3 10 %

Sektionen for Liraruthildning

Bo Senje
X

1 8.8
2 8.0
3 8.8
4 9.6
5 0,0
6 4.4
7 6.9
8 6.6
9 9.1
10 2.8
11 13,7
12 5,7
13 12,0
14 9.1
15 5.5
16 7.4
17 0,7
18 0,5
19 7.5
20 8.1
21 4.5
22 5.5
23 3,0
24 11,9
25 10,2

7,2
11,1
0,5
9.3
8.1
11,9
2,5
0.1
10,0
3,7
0.3
8.6
3,0
8.8
4.9
4,6
6,1
0,7
9.6
0,9
3.8
8,6
5.4
6.4
5.7
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Over- och
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Funktions-
anpassad
med
integral

f(x) = 0.0000000006 x° — 3 -107°x* +9- 107" x*> — 0.0861 x> + 2.8821 x + 1.0274

© :toheret | sida13



Sa har blev de ungefarliga resultaten

« Réakna rutor inuti 113 cm?
» Réakna rutor utanfér 110 cm?
- Summera parallelltrapetser 109 cm?
- Vaga "ytan” 110 cm?
 Sannolikhet med slumptal 105 cm?
- Anvanda geometriprogram 109 cm?
- Over- och undersummor 107 cm

* Funktionsanpassning med integral 106 cm?
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Matematik — Gymnasieskola
Modul: Undervisa matematik utifran férmagorna
Del 1: Att arbeta med de matematiska formagorna

Att notera och att auskultera

Ingemar Holgersson, Hogskolan Kristianstad
Krister Odmark & Oleg Popov, Ume4 universitet

I en undervisningssituation hinder det alltid ménga saker. Mycket gér oss emellertid
forbi, dven sadant som har med olika elevers ldrande att gora. Att notera och att géra
auskultationer kan 6ka vir medvetenhet om vad som hédnder i klassrummet. I texten som
foljer beskrivs forst en arbetsmetod, att notera under egen lektion, och dérefter
presenteras mojligheten att auskultera pa varandras lektioner i méan av tid.

Notera i den egna undervisningen

Utgéngspunkten fOr att notera dr sdédant som man spontant uppmérksammar eller ldgger
midrke till. Detta kan handla om hur elever 16ser en uppgift eller hur de funderar och
resonerar nér de arbetar med matematik. Det kan vara ndgot de sdger eller gor, enskilt
eller i samspel med andra elever eller med dig som ldrare. Det kan dven handla om dina
egna spontana reaktioner eller reflektioner om vad som hénder i undervisningen.

Poéngen med att notera &r att man dven forsoker skriva ned vad man sett eller upplevt,
men med s lite varderingar som mgjligt. Det innebér att man undviker att berdtta om
hur man forstar det som hiander eller vilka slutsatser man drar av det. Nar ndgon beréttar
om vad man har noterat, gar man som lyssnare oundvikligen in och kopplar till sina
egna erfarenheter och tolkar det personen noterat. Ofta visar det sig da att olika lérare
ser olika saker i den specifika situationen, vilket ger ett underlag for en diskussion, dar
varje deltagare bidrar med egna erfarenheter. P4 detta sitt kan man genom att
kontinuerligt notera fa en stomme av identifierbara hiandelser vilka kan tjdna som
utgangspunkter for ett bra erfarenhetsutbyte mellan larare. De kan ocksé anvéndas for
att finna fler handlingsalternativ i en undervisningssituation eller for att starka och
fordjupa medvetenheten om hur olika elever tolkar en uppgift eller pa vilket sétt de
hanterar den.

Men hur fingar man da en hindelse vérd att notera? Man &r ju fullt upptagen hela tiden
nir man undervisar. En enkel teknik &r att man med hjélp av ett par stickord snabbt
forsoker fanga ett minne av en situation. Dessa stickord fungerar da som en ingéang till
minnet av den hdndelse man uppméarksammade. Tyvérr varar ofta inte minnet mer &n
nagra dagar, darfor bor man skriva ner det man noterat i néra anslutning till
undervisningssituationen. Ett alternativ till att skriva stickord &r att anvinda nagon form
av diktafon, dir man snabbt kan séga ndgot som motsvarar stickorden.
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Att kontinuerligt notera ger 6vning i att fokusera pa vad som hédnde som underlag for
dokumentation istéllet for att dokumentera vilka slutsatser man gjort. Ofta nér vi
beskriver véara erfarenheter efter en aktivitet dr det 14tt att fokusera pa hur vi upplevde att
det gick: eleverna tyckte det var kul, de var engagerade, de klarade det bra, tyckte det
var svart et cetera. Denna information pa kollektiv niva ger ganska lite input nér det
giller elevernas lérande. For att vi ska fa det krévs att vi dokumenterar vad enskilda
elever gjorde, vilken strategi de anvénde eller liknande. Det vill sdga sddant som
beskriver istéllet for tolkar en hindelse.

Att notera for att identifiera ndgot man uppméarksammar i sin undervisning ger ocksa
lararen en mojlighet att bli mer medveten om sina egna preferenser och reaktioner i
forhallande till sitt arbete. De kan ocksé stirka och fordjupa ens sensitivitet for hur
eleverna uppfattar och reagerar pa de aktiviteter som erbjuds. De dr ocksé ett redskap for
att bli medveten om fler tolkningar av en situation och kan delas med kollegor for
validering och alternativa sétt att se pa arbetet.

Att notera &r ett redskap for att 6ka ens uppmarksamhet om vad som hidnder i en under-
visningssituation och hur man som lérare reagerar i den. Exempel pa ndgot man noterat i
egen undervisning presenteras nedan.

”Jag berémde D. Hennes kamrater smalog. Min reflektion efter lektionen: Mitt berdm
togs emot pa fel sitt. Kunde jag ha gjort annorlunda?”

Auskultera hos en kollega

Ett annat sitt att 6ka medvetenheten om vad som hiander under en lektion &r att
observera varandras lektioner och ta det som utgéngspunkt for en kollegial reflektion.
Man kan besdka en kollega och gora korta anteckningar pa nagot som man har
uppmérksammat betridffande undervisningen. Det kan vara nagot i lirarrollen, sittet att
stélla fragor, samspelet mellan ldrare och elever och sa vidare. Inom svensk didaktisk
diskurs och lérarutbildningstradition beskrivs detta som att gora en auskultation.

Auskultationerna, observation och dhdérande av undervisning, syftar till att starta en
reflektion kring undervisningsfragor och hur undervisningen kan utvecklas. Idén bygger
pa ett fortroendefullt forhéllande mellan kollegor, att man forlitar sig p& varandras
kompetens, att man respekterar varandras personliga integritet och att man &r forvissad
om att kollegan vill vél. Sddana kollegor brukar kallas for kritiska vénner. Generellt sett
brukar en auskultation fokusera pa undervisningen i en viss kurs, snarare én pa en
enskild larares undervisning. D& kan man ocksd minska en eventuell oro for
granskningen och dven skapa ett kollegialt ansvar for skolans undervisningskvalitet.
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Att auskultera/observera dr for ménga en ovan situation och man vet inte alltid var fokus
ska ldggas. Man kan dirfor ha stod av en enkel blankett for anteckningar, vars innehall
man har kommit 6verens om i forvdag. Alternativt, kan man bara gora
auskultationsanteckningar med hjilp av stodord och korta meningar for att beskriva vad
det &r som sker i klassrummet. Vi ger ett exempel pa auskultationsanteckningar fran en
lektion i algebra. Elever ska l9sa foljande uppgift: ” Hur ménga kuber behdvs det for att
bygga tornet (som ldraren visar)? Hur ménga kuber behdvs det for att bygga ett liknande
torn som dr 12 kuber hogt? Hur ménga kuber behdvs det for att bygga ett liknande torn
som &r n kuber hogt?”

Léararen har med sig centikuber som eleverna far anvidnda for att 16sa problemet. Under
en auskultation hos undervisande larare, i exemplet kallad L, gors foljande anteckningar
av en kollega:

L erbjuder centikuber (ingen vill ha)

Eleverna jobbar i grupper, L gar runt, hjélper eleverna
Eleverna ritar och provar. Néastan alla har kuber nu

L bygger med en grupp, stokigt i de andra

Lang vintan

Genomgéang, L har planerat ppt, eleverna vill visa.

L later dem visa, drar ner pa sin ppt.”

Stodord och korta meningar hjélper till att beskriva vad det 4r som sker i klassrummet.
Beroende pa situation, person och vad som uppmérksammas sé kan stédanteckningar se
valdigt olika ut.

Det &r viktigt att i forvdg ha diskuterat igenom vad lararen har planerat. Vad man
observerar och antecknar beror mycket pé diskussionen innan auskultationen. Exempel
pa relevanta fragor kring detta kan vara:

*  Vilket centralt innehall behandlas?

*  Vilka matematiska aktiviteter erbjuds eleverna?

*  Hur kommer olika férmagor till uttryck hos eleverna under lektionen?

*  Vad skulle ldraren framfor allt vilja ha aterkoppling pa?

Diskussionen efter genomford undervisning borjar med en aterkoppling till sdidant som

fungerade bra. Ta sedan upp nigot som skulle kunna goras annorlunda och fundera
tillsammans pa hur det skulle kunna ske.

En vinst med auskultation, kritiska vinner, dr att den uppmuntrar till kollegialt
samarbete och utbyte av idéer. En annan fordel &r att man kompletterar elevperspektivet
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i kurs-virderingarna med ett lararperspektiv. Eftersom elever och ldrare bedomer
undervisningen fran skilda utgangspunkter, kan dubbla perspektiv ge ett béttre underlag
for vad och hur nagot kan utvecklas. Studier visar att metoden bade bidrar till en 6kad
forstaelse for undervisningsprocessen och till en 6kad kénsla av gemenskap i kollegiet.
Virdet av auskultationen och det kollegiala fortroendet dkar nér den kritiska vinnen har
den kompetens som krévs for att ge en didaktisk aterkoppling. Han eller hon ska béde
kunna ge aterkoppling pa ett konstruktivt sétt och veta vilka didaktiska aspekter som ska
uppmarksammas.

Referenser

Lauvas, P., Lycke, K. H., & Handal, G. (1997). Kollegahandledning i skolan.
Studentlitteratur.

Mason, J. (2002). Researching your own practice. The discipline of noticing. Routledge-
Falmer.
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Del 1. Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

Diskutera nagra av de funderingar ni har utifran texterna "Att notera och att
auskultera” och "De matematiska férmagorna”.

Diskutera utifran de stodanteckningar som ni har gjort nar ni sett filmen. Det kan till
exempel vara intressant att lyfta fram nagot som flera personer har
uppmarksammat (noterat), men ocksa sadant som bara en av er har lagt marke till.

Diskutera uppgiften "Spilld mjolk”. Vilka forandringar gjorde ni for att lyfta fram
andra formagor?

Planera en lektion

Formulera malet med lektionen tillsammans. Valj en uppgift fran moment A,
laroboken eller ndgon annan kalla och diskutera vilka féormagor den kan ge
mojlighet att utveckla. Gor en eller ett par varianter av uppgiften, beroende pa vilka
kurser och elever ni har. Valj ut nagra olika elevlésningar.

Under lektionen ska ni notera vad som sker. Ni kan sjélva vélja ut ndgot fenomen
som ni vill uppmarksamma, till exempel hur ni staller fragor eller hur ni far eleverna
engagerade i lektionsuppgifterna. Ni kan aven lata situationen avgora vad ni
noterar. Efter lektionen skriver ni kortfattat ner era noteringar. Ett alternativ till att
notera pa en egen lektion ar att auskultera under en kollegas lektion.

Del 1: Moment C — aktivitet

Genomfor aktivitet

Genomfor aktiviteten i nagon av dina klasser/grupper. Notera och skriv kortfattat
ner vad du uppmarksammat. Samla aven in och valj ut 4-5 av elevernas lésningar.
Valj I6sningar av olika karaktar med avseende pa férmagor och strategier for
|I6sning av problemen. Ta med dessa elevlidsningar och dina anteckningar till nasta
traff.

Del 1: Moment D — gemensam uppfdljning

Diskutera

Diskutera utifran vad ni noterat under lektionen. Lat var och en i gruppen beratta
om nagot som ni uppmarksammat. Forsok att beskriva utan att vardera det som
har noterats.

® Hur tolkar jag det som jag har noterat? Tolkar alla i gruppen det pa samma
satt? Ar det som jag har noterat ett exempel pa nagot generellt fenomen?
® Kan jag paminna mig andra exempel pa samma fenomen?
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® Kan jag tanka mig att i en liknande situation i framtiden agera pa nagot annat
satt?

Diskutera darefter de lektionsuppgifter som ni valt.

* Vilka formagor blev synliga/inte synliga? Varfor?
* Vilka formagor anser ni utgéra den storsta utmaningen for er som larare?
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