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Muntlig sprakutveckling i engelska

Att kunna tala spraket ar malet for de flesta som borjar lara sig engelska, men
vagen dit ar inte alltid sa jamn och rak. Denna modul syftar till att ge verktyg for
larare att utveckla sin egen och andras undervisning inom omradet muntlig
interaktion genom aktuell sprakdidaktisk forskning, knutna till praktiska exempel.

Modulens delar belyser olika aspekter av arbetet med muntlig sprakutveckling och
erbjuder forslag pa metoder for att hjalpa eleverna att utveckla sitt muntliga sprak.
Interaktion, kommunikativ sprakundervisning, flersprakighet, motivation och
bedémning &r nagra nyckelbegrepp som tas upp. Materialet stimulerar till att du
och dina kollegor diskuterar idéer om undervisningsaktiviteter. Vill ni hellre prova
pa skribenternas forslag pa undervisningsaktiviteter, sa later dessa er och era
elever prova pé aktiviteter som att arbeta med sprakliga sjalvbilder, undersoka
turtagning och dialogstruktur och bedéma den egna och andras muntliga
sprakutveckling.

| modulen ingar ocksa filmer som exemplifierar det som behandlas i modulens
olika delar, samt korta ljudfiler med samtal mellan erfarna larare och forskare inom
omradet.

Modulens delar ar numrerade fran 1 till 8, men de bygger inte nédvandigtvis pa
varandra. Du och dina kollegor kan darfér vélja att arbeta med delarna i den
ordning som passar era egna dnskemal och behov bast. | fraga om del 7 och del
8, som handlar om olika aspekter av bedémning, rekommenderas dock att ni forst
arbetar med del 7 och darefter med del 8.

Malgrupp: larare i engelska inom grundskolan, inom gymnasieskolan och inom
kommunal vuxenutbildning.

Modulen bestar av foljande delar:

Vad ar muntlig interaktion?
Kommunikativ sprakundervisning
Formella aspekter

Sprakliga resurser

Spréakliga inflodets betydelse
Motivation

Beddmning och sprakutveckling
Bedomning utifran styrdokumenten
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Del 2. Kommunikativ
sprakundervisning

Ett kommunikativt férhaliningssatt och en handlingsorienterad spraksyn
genomsyrar de svenska styrdokumenten i engelska och moderna sprak, som
delvis bygger pa Europaradets dokument Gemensam europeisk referensram for
sprak (GERS). Den hér delen syftar till att stimulera kollegiala diskussioner om hur
innehallet i GERS bade idémassigt och rent praktiskt kan kopplas till saval de
svenska styrdokumenten som den egna undervisningen.

Du som larare far mojlighet att ytterligare satta dig in i vad GERS och de svenska
styrdokumenten kan innebara for din undervisning utifran ett kommunikativt
perspektiv, for att sedan i moment C bjudas in till att omvandla den
handlingsorienterade spraksynen till praktiskt arbete i din undervisning.

Del 2: Moment A —individuell forberedelse

Ta del av materialet och for kontinuerligt anteckningar medan du laser, tittar eller
lyssnar. Anteckna sadant som du tycker ar sarskilt intressant, viktigt eller
forvanande. Notera tankar om hur du, utifran materialet, kan utveckla din
undervisning. Anteckningarna bildar underlag for de diskussioner du ska fora med
dina kollegor i moment B.

Materialet handlar om vad ett kommunikativt forhallningsséatt och en
handlingsorienterad spraksyn kan ha for betydelse for elevernas muntliga
sprakutveckling.

Las
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Las texten "Kommunikativ sprakundervisning och en handlingsorienterad
spraksyn”, som handlar om hur spraklarare kan anvanda GERS for att utforma
kommunikativa aktiviteter i linje med styrdokumenten.

Material

‘m Kommunikativ sprakundervisning och en handlingsorienterad spraksyn
Camilla Bardel
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Engelska — Grundskola, gymnasieskola och vuxenutbildning
Modul: Muntlig sprakutveckling i engelska
Del 2: Kommunikativ sprakundervisning

Kommunikativ sprakundervisning och en
handlingsorienterad spraksyn

Camilla Bardel, Stockholms universitet

Introduktion

Den hér texten syftar till att stimulera diskussion mellan ldrare om hur den gemensamma
europeiska referensramen for sprak (GERS, Europaradet/Skolverket, 2009) kan
underlétta nir det géller att realisera kommunikativ undervisning genom
handlingsinriktade aktiviteter. Texten utgor en grund for diskussion kring kopplingen
mellan GERS och & ena sidan svenska styrdokument och & andra sidan den egna
undervisningens innehall, frimst med avseende p& muntlig interaktion och produktion.
Ett annat syfte med texten dr att belysa den spraksyn och de spriakdidaktiska idéer som
ligger bakom referensramen. Efter en kort historisk aterblick pa négra viktiga
stromningar inom sprakdidaktiken forklaras begreppet kommunikativ kompetens samt
det kommunikativa forhéllningssétt och den handlingsorienterade spraksyn som préglar
GERS, och vad dessa begrepp innebér for muntlig sprakutveckling. Dérefter ges en kort
bakgrund till hur och varfér den gemensamma referensramen skapats, och slutligen
diskuteras vilken roll GERS och dess spraksyn spelar i vara svenska styrdokument och i
undervisningen i engelska och moderna sprak.

Influenser i sprakdidaktiken

Idéer och teoribildningar inom sprakvetenskapen paverkar synen pa larande av sprak
och pa sprékundervisning. Olika synsitt pa vad det innebér att ldra sig ett sprak har
ocksa styrt uppfattningen om vilken som é&r den bésta didaktiska metoden. Under 1970-
och 1980-talen kom den kommunikativa kompetensen att spela en viktig roll i
sprakdidaktiken. Detta efter en period da Noam Chomskys teorier om méanniskans
inneboende grammatiska kompetens (Platzack, 1998) hade haft stark genomslagskraft.
Som vi ska se kan kommunikativ kompetens definieras brett och inbegriper dé sévil
grammatisk och lexikal som sociolingvistisk och pragmatisk kompetens.

Den metod som gér under bendmningen grammar and translation kan dock inte
hénforas till Chomskys teorier om en universell grammatik, utan bygger pa en lang
tradition som gér tillbaka till studiet av klassiska sprék, det vill sdga latin och antik
grekiska, for att sedan ha applicerats pa sprék som talas idag. Foresprékare for denna
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metod ldgger tyngdpunkten vid regler som ska liras in frimst i syfte att kunna lésa,
forsta och Gversitta skriven text.

Det har alltsa funnits olika inriktningar nér det géller metoder i sprékundervisningen.
Ytterligare ett exempel som ofta lyfts fram &r den audio-lingvala metoden som uppstod
under forsta halvan av 1900-talet och hade sin glansperiod under 1940-talet. Den hade
sina rotter i sprakvetenskapens strukturalism och i psykologins behaviorism och byggde
pa idén om att sprak inte &r ndgot annat &n en typ av ménskligt beteende och att
sprakanvindning liksom annat méanskligt beteende betingas av vanemaissiga reflexer.
Sprakinldrning ansags ddrmed ocksa bast ske genom memorering och automatisering av
sprékliga reflexer genom repetitiva 6vningar av ord och former, utan explicit
grammatisk genomgéang. Genom observation, imitation och repetitiva 6vningar skulle
den som larde sig spraket memorera ord och strukturer for att sedan kunna anvanda dem
i nya situationer. Den audio-lingvala metoden kritiserades i slutet av 1950-talet och pa
1960-talet av lingvister som hdvdade betydelsen av att forsta det sprékliga systemet och
att fa grammatiken forklarad for sig.

Efter en period préaglad av ett mer formalistiskt synsétt dir grammatiska regler,
bojningsformer och ordlistor hade stétt i centrum, lyftes den kommunikativa
kompetensen fram. Kommunikativ sprakundervisning, eller en kommunikativ approach
som man ofta siger, ir inte ndgon renodlad undervisningsmetod. Det handlar snarare om
ett forhallningssatt till sprakdidaktik som betonar vikten av interaktion som bade mél
och medel for larandet. Detta forhallningssatt grundar sig pa antagandet att
framgéngsrikt sprakldrande sker ndr man kommunicerar ett meningsfullt innehall. Det &r
ndr man ir involverad i autentisk kommunikation som man blir tvungen att anvinda de
naturliga strategier for produktion, forstdelse och interaktion som stéder lirandet. I
praktiken innebér det att elevernas produktion, reception och interaktion ska vara
kopplat till ett for dem relevant innehéll. Spréket ska ldras genom anvindning, genom
interaktion med de andra eleverna, med lararen, eller med andra talare av det aktuella
spréket (idag till exempel genom digitala verktyg). Man anvinder gérna material fran
kallor som tidningsartiklar, radio- eller teveprogram, annonser, skyltar etcetera.
Malspréket star i centrum samtidigt som det géller att stélla rimliga krav pa formell
korrekthet, sa att inte viljan att kommunicera hammas och modet att forsoka gar forlorat.

Det kommunikativa forhallningsséattet inbegriper hela det didaktiska sammanhanget,
larande, undervisning och bedomning. Typiska ldrandeaktiviteter &r rollspel, intervjuer,
samtal, grupparbeten, debatter eller diskussioner om teman som antas upplevas som
relevanta av eleven eller studenten. Man talar om learner autonomy, ett begrepp som
innebdr att den som lér sig far en mer ansvarstagande roll genom att aktivt anvdnda
spréket for att samtala, fraga eller forhandla med samtalspartnern om olika uttryckssétt
och betydelser etcetera, medan lérarens roll blir att underlétta larandeprocessen.
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Att soka information eller kommunicera med négon pa internet innebér en mojlighet
som stdmmer vil dverens med det kommunikativa séttet att nirma sig méalspraket.
Interaktion och textproduktion online betingas av medieringen genom en maskin, och
karaktiriseras av hog grad av multimodalitet. Olika uttryckssétt, medier och féardigheter,
skriftliga savél som muntliga kan tillgés. Det finns i princip obegransade mojligheter att
gora egna val och att anvénda sig av flera sprak. Eleven kan pé sa sitt utnyttja sin fulla
sprékliga repertoar i en konkret sprakanviandning. Samtidigt som internet kan vara en
enorm tillgang i sprikundervisningen finns dock manga utmaningar kring hur man kan
och bor anvinda det som kélla till information och som redskap for spréklarande (se till
exempel Kéllermark Haya, 2015; Fredholm, 2015). Vi kommer att se vad GERS och
dess tillaggsvolym (Europaradet/Skolverket, 2025) sdger om spréaklig repertoar langre
fram i texten. Men forst ska vi titta ndrmare pa vad kommunikativ kompetens ar och vad
den kommunikativa undervisningen har f6r koppling till GERS.

Kommunikativ kompetens

Kommunikativ kompetens ir ett sprékvetenskapligt begrepp som Dell Hymes myntade
1972 och det avser formagan att anvdnda spraket pa ett meningsfullt satt i specifika
situationer. Begreppet vann snabbt mark inom sprakdidaktiken och kan sdgas markera
ett paradigmskifte (Piccardo, 2014, s. 10). Kommunikativ kompetens dr malet for den
kommunikativa undervisningen och det &r denna kompetens som ska beféstas genom
olika ldrandeaktiviteter. Den kommunikativa kompetensen definieras som en
overgripande spraklig kompetens som innehdaller grammatisk, sociolingvistisk,
pragmatisk och strategisk kompetens, vilket lyfts fram i banbrytande skrifter om
sprékldrande av till exempel Canale & Swain (1980). Ett dokument som kom att utgdra
grunden for savél kurs-, &mnes- och ldroplaner som liromedel for sprakundervisning
med kommunikativ kompetens som mal var Trdskelnivdn av Jan van Ek fran 1975
(Piccardo, 2014, s. 11). Tréoskelnivan var en del av det arbete med att utveckla
sprékutbildning i Europa som utforts i Europaradets regi och som ledde fram till GERS.
van Ek listade begrepp och funktioner som ansigs vara nodvindiga for effektiv
grundliggande kommunikation. Aven om #mnen, sprakliga former och firdighetsnivéer
forst exemplifierades péa engelska och franska, ror det sig om allméngiltiga sprakliga
funktioner som att presentera sig sjélv, frdga om végen, bestélla mat, kopa en biljett och
sé vidare. Dessa funktioner kan i sin tur kopplas till begrepp som till exempel tid, rum
och sociala relationer.

Det kommunikativa forhallningssattet till spréklérande grundar sig pé en funktionell
spraksyn: sprak dr till for att anvidndas och deras frimsta anvindningsomrade &r att
kommunicera. Den kommunikativa situationen, vilka som deltar i den, och
kommunikationens syfte ér avgorande for hur spréket anvénds. Kommunikativ
sprékundervisning innebér att arbeta med situationer som gor det mdjligt att anvinda
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spréket for att formedla ett innehéll, vilket betyder att val maste goras, géllande vad som
ska sigas (eller skrivas) och hur det ska ségas (eller skrivas). Att formedla ett budskap
genom spraket kan innebéra mycket mer 4n att beskriva och informera. Sprak anvénds
ju bland annat &ven for att uttrycka kénslor, 6vertyga, eller skapa kontakt (se till
exempel Roman Jakobsons klassiska modell om spréakets funktioner i Fiske, 1997).

Grammatiken &r n6dvéndig for att bygga meningar och gora sig forstddd, men den &r
bara en del av den kommunikativa kompetensen. Ord och uttryck kan ocksé liras in som
oanalyserade enheter, eller sa kallade formelstrukturer. Typiska exempel pa
formelstrukturer (se del 4 i den hiar modulen) ar *how do you do’ eller ’how are you
doing’ pé engelska. De forekommer tidigt i liromedel och det ingar ju pa Al-nivan att
kunna hélsa och frdga hur ménniskor mar. Déremot dr det enligt den kommunikativa
spraksynen som ocksa praglar GERS inte nodvéndigt att pd Al-nivan kunna analysera
de grammatiska strukturerna som ligger bakom dessa uttryck och forklara varfér man
anvinder do-omskrivning eller ing-form. Viktigare &r att veta att *how do you do’ ar
formellt och anvénds som hélsningsfras men inte for att friga hur ndgon mar.

Spraksynen i GERS

GERS - bakgrund och syfte

I den kommunikativa sprékundervisningen lyfts blicken alltsa frén "'metoden’ och man
intresserar sig snarare for den didaktiska helheten. Annu lingre frin en specifik metod
ligger det synsétt som praglar det idag kanske viktigaste sprakdidaktiska dokumentet i
den europeiska kontexten, GERS. Originaldokumentet Common European Framework
of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment (CEFR) har vuxit fram i
olika steg. Processen mot ett gemensamt matinstrument for sprakkunskaper paborjades
redan under 1970- och 80-talen i grupper av spraklérare, forskare och andra som
arbetade med sprakutbildning i och utanfor Europa (Europaradet/Skolverket, 2009, s.
ix). Ett internationellt mote 1991 i Riischlikon i Schweiz resulterade i en
rekommendation till Europaréadet att etablera ett ramverk som bland annat skulle
tillhandahalla en fast grund for ett msesidigt erkdnnande av sprékkvalifikationer”
(Europaréadet/Skolverket, 2009, s. 5-6). Arbetet med att bygga upp och validera
ramverket leddes av forskare som Brian North, Glinter Schneider och Peter Lenz i
samverkan med Europarédet. For dokumentation se Europaradets hemsida:

https://www.coe.int/en/web/portfolio/overview-of-cefr-related-scales

https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-

languages/practical-resources
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Europaradet uppmanar sprakutbildare att utga fran de behov, den motivation, de
egenskaper och de forutsattningar som den som lér sig spraket har. Det innebér att man
maste stélla sig fragor som: Vad ska man kunna goéra med spraket ndr man anvénder
det? I vilken kontext l4r man sig spraket? Hur mycket tid har man till sitt férfogande?
Vilka strategier kan den som lér sig anvénda sig av? Dessa fragor styr uppgifterna
(tasks) — dels de uppgifter som sprakanvindaren maste kunna utfora pa méalspraket med
hjélp av spréket, dels de som vi véljer att arbeta med i undervisningen som
larandeaktiviteter. ”’I utbildningsdoménen kan det vara anvandbart att skilja mellan de
uppgifter som de studerande har forutséttningar att/maste kunna hantera som
sprakanvdndare och de uppgifter som de dgnar sig at som ett led i sjalva
sprakinldrningsprocessen” (Europaradet/Skolverket, 2009, s. 56). Detta ska inte tolkas
som bedomningsuppgifter respektive lirandeaktiviteter. Det ar snarare bruk av spraket
utanfor klassrummet (vad du kan gora med spréket) & ena sidan, och larandeaktiviteter
(hur du lar dig att gora detta) 4 andra sidan, som avses. Dessa tvé olika betydelser av
"uppgift’ gar delvis samman och &r givetvis starkt relaterade till varandra eftersom vi
vill trdna sprakanvéndning pa ett sitt som har en koppling till sprakbruk utanfor
undervisningen, dven om det maste anpassas till undervisningssituationen. Hur léraren
och eleverna ska arbeta med detta finns inte att 1dsa sig till i GERS. Det &r ndgot som
Europaradet dverlater at specialisten, det vill sdga till lararen, lararutbildaren eller
laromedelsforfattaren, att avgora (se vidare Europaradet/Skolverket, 2009, s. xi—xii).

Kommunikativ kompetens och en handlingsorienterad spraksyn — vad innebar
det for muntlig interaktion och produktion?

Begreppet kommunikativ spraklig kompetens lyfts fram ofta och mycket i GERS, och
bestar enligt ramverket av tre komponenter: lingvistisk kompetens (rent sprakliga
kunskaper och fardigheter nér det géller ordforrad, grammatik och uttal),
sociolingvistisk kompetens (forméga att anpassa sprdkanvindningen efter olika
forhéllanden och situationer) och pragmatisk kompetens (kunskap om de principer som
ligger till grund for hur budskap organiseras och struktureras muntligt och skriftligt,
genom till exempel talakter, fokuserande sprékliga element, markorer for turtagning i
samtal, och sa vidare, se s. 13—14 och s. 106 och framat i GERS). Anviandandet av
turtagningsmarkorer i samtal dr exempel pa interaktionsstrategier som anvands for att be
om uppmarksamhet, inleda, hélla igdng och avsluta ett samtal. Hir kommer ord som
"well’ till anvandning till exempel for att inleda en mening, eller ’alright’, som kan
anvindas fOr att avsluta ett samtal. Fokuserande element, till exempel uttryck som
’totally’, syftar till att fortydliga och sitta fokus pa ndgot man vill framhéva.

GERS har ett handlingsorienterat perspektiv pa sprakanvéndning och spréklérande:

Den grundsyn som tilldmpats hér dr generellt sett handlingsorienterad: den
betraktar médnniskor som anvénder eller lar sig ett sprék som ’sociala aktorer’,
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d.v.s. samhillsmedlemmar som under vissa omsténdigheter och i sédrskilda miljoer
och sammanhang maste klara av vissa uppgifter (varav en del &r sprakrelaterade).
(Europaradet/Skolverket, 2009, s. 9)

Detta synsitt pa spraket som ett kommunikationsmedel som anvénds av den ’sociala
aktoren’ for att gora saker ligger helt i linje med det kommunikativa forhallningsséttet. I
GERS renodlas det handlingsinriktade perspektivet, vilket tydligt avspeglas i de
deskriptorer som anger vad man ska kunna gora pé var och en av de sex nivderna Al—
C2. For varje niva finns kortfattade definitioner av formaga (Oscarson, 2015, s. 132),
eller kompetens, vilket dr termen som anvédnds i GERS. Man skiljer i GERS mellan fem
fardigheter (horforstéelse, lasforstaelse, muntlig interaktion, muntlig produktion och
skriftlig produktion), men GERS har ocksa den ’globala’ skalan (global scale) som dr en
holistisk sammanfattande beskrivning av de sex referensnivaerna (A1-C2) och som inte
skiljer mellan olika fardigheter. For den forsta nivén, A1, ser det till exempel ut sa hér:

Kan forsta och anvinda vilkénda, vardagliga uttryck och mycket grundldggande
fraser som syftar till att mota konkreta behov. Kan presentera sig sjilv och andra
samt stélla och besvara fragor om personliga férhallanden som var han/hon bor,
personer han/hon kdnner och saker han/hon har. Kan samtala pa ett enkelt sétt
under forutsittning att samtalspartnern talar langsamt och tydligt och &r beredd att
hjilpa till. (Europaradet/Skolverket, 2009, s. 24)

Annu tydligare framstar det handlingsorienterade perspektivet i de s kallade “’kan
gora”-deskriptorerna &mnade for sjadlvbedomning avseende olika sprakliga fardigheter,
som presenteras i tablierna pa sidorna 2629 i GERS. Aven om muntlig interaktion och
muntlig produktion &r tétt sammanlidnkade, skiljer man i GERS, liksom i det centrala
innehéllet i de svenska styrdokumenten i viss mén mellan samtal och att tala. For
muntlig interaktion uttrycks “’kan gora”-deskriptorerna sé hér pd Al-nivan i GERS:

Jag kan samtala pa ett enkelt sitt under forutséttning att den andra personen ar
beredd att tala langsamt och upprepa eller formulera om vad som sagts eller hjdlpa
mig att formulera vad jag sjilv vill sdga. Jag kan stélla och besvara enkla fragor
inom omraden som rér omedelbara behov eller giller mycket vilkénda
amnesomraden. (Europarddet/Skolverket, 2009, s. 26)

Skalor fran A1 till C2 finns for foljande delfardigheter av muntlig produktion i GERS, s.
60-62:

*  Allmén muntlig produktion;

»  Léangre monolog: beskriva en upplevelse;

*  Langre monolog: fora fram argument (t.ex. debattera);

*  Offentliga meddelanden;
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*  Muntlig presentation.

Till exempel nér det géller den andra delféardigheten ’Léngre monolog: beskriva en
upplevelse’ kan den som befinner sig pa Al-nivan “beskriva sig sjélv, vad han/hon gor
och var han/hon bor” (s. 60). P4 B2-nivan kan man ”ge tydliga, detaljerade
beskrivningar om varierande d&mnen inom sina intresseomraden” (s. 60). Nivéskalor
anges dven for delfardigheter av muntlig interaktion i GERS, s. 73-74:

*  Allmén muntlig interaktion

»  Forsta en modersmélstalande samtalspartner

*  Samtal

* Informell diskussion

*  Formell diskussion och sammantridden

*  Malinriktat samarbete

»  Handlingar for att erhélla varor och tjénster

*  Informationsutbyte

* Intervju

”Kan gora”-deskriptorer aterfinns ocksa i Europeisk Sprékportfolio, Furopean
Language Portfolio, ELP (Little, 2003, 2012). ELP reviderades 2010 och finns idag pa
flera spréak. I Sverige finns ELP for grundskolan i tvd versioner, en for dldersgruppen 6—

11 ar och en for elever mellan 12 och 16 ar. Dessa aterfinns pa
https://www.skolverket.se/kompetensutveckling/stod-i-arbetet/europeiska-

sprakportfolion.

Fortbildningsavdelningen for skolans internationalisering vid Uppsala universitet
tillhandahéller sprakportfolion for 16 ars alder och uppat via sin hemsida
(https://www.uu.se/institution/pedagogik-didaktik-och-

utbildningssociologi/utbildning/fortbildning-i-sprak/resurser/europeisk-sprakportfolio---
vad-ar-det).

Sprakportfolion bestar av tre delar: Sprakpasset, Dossiern och Sprakbiografin. |
Sprakpasset dokumenterar man sjdlv vilka sprék man behérskar, hur vél, samt var man
har lart sig spraket eller spraken. I Dossiern samlar man ett urval av sin dokumentation,
som kan vara multimodal (till exempel kan den besta av uppsatser, ljudfiler, bilder,
skriftliga eller muntliga redovisningar, betyg och intyg). I Sprakbiografin planerar,
beddmer och reflekterar man kring sitt ldrande och sina olika kulturella erfarenheter. Déar
finns ocksa de sé kallade checklistorna med de gemensamma referensnivéerna, vilka
utgor tydliga malbeskrivningar for olika fardigheter pd nivaerna A1-C2. GERS
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handlingsorienterade forhéllningssétt torde kunna stodja bade muntlig och skriftlig
produktion, reception och interaktion, eftersom det syftar till att sprakanviandaren ska
kunna utféra handlingar, gora saker, med hjilp av spraket.

’Mediering’ &r enligt GERS négot som ocksa behover liras, undervisas och bedomas.
Mediering kan definieras bade som en spraklig aktivitet och som en spraklig strategi,
och detta beskrivs utforligare i GERS tilldggsvolym (Europarédet/Skolverket, 2025).
Det innefattar formégan att formedla koncept, text eller kommunikation mellan sprak,
dialekter eller sprakliga varieteter, mellan kulturer och mellan olika textgenrer. Det kan
till exempel innebara att tolka eller att forklara, ta anteckningar, &terberitta, eller
underldtta kommunikation i en situation da missforstand foreligger. Strategier for
mediering kan vara att lanka till tidigare kunskap, att anpassa spraket for att formedla
komplicerad information pa ett lattbegripligt sétt, att vidga en komprimerad text, pa ett
och samma eller flera sprak.

Hur de olika sprakliga féardigheterna ska léras ut eller laras in ger inte GERS svar pa.
GERS ir ett ramverk for vad sprak &r, hur det anvinds, vad man kan gora med spraket
pa olika nivéer och i vilken utstrackning. Larare och de som vill l4ra sig méste sjédlva
hitta den ldmpligaste metoden for att ldrande av dessa sprakliga funktioner ska ske. Man
kan se det som att mélen for larandet ar utforligt beskrivna, men inte vagen dit.
Oscarson (2015, s. 130) definierar GERS som ett malbeskrivningsarbete. Undervisning
och laromedelsproduktion kan inspireras av GERS (Oscarson, 2015, s. 134), och en
autonom elev kan pé ett medvetet satt forhalla sig till de deskriptorer som anger vad
man ska/behdver kunna pa olika nivéer och sétta upp ’kan gora”-deskriptorer som mal.
Learner autonomy ér ocksé ett viktigt begrepp 1 GERS. Det handlar i princip om att den
som lér sig sétts i centrum, liksom hans eller hennes forhallande till 1arandeprocessen,
till foremalet for larandet och till malet for larandet. Trots detta, och trots undertiteln
Ldrande, undervisning och bedémning, ar det nog, som Erickson & Pakula (2017, s. 3)
papekar, ”(...) de bedomningsrelaterade aspekterna av dokumentet som far mest
uppméirksamhet”.

GERS och flersprakighet

GERS definierar flersprakighet som en kommunikativ kompetens dér alla individens
sprakkunskaper och sprakerfarenheter ingér, dir spraken dr mentalt férbundna och
paverkar varandra. En flersprakig person kan i olika situationer anvénda olika delar av
denna kompetens pé ett flexibelt sitt for att effektivt kommunicera med en viss
samtalspartner, det vill siga anvénda olika sprék eller dialekter antingen produktivt eller
receptivt, eller bade och, och pa olika kompetensniva. Detta beskrivs sd hiar i GERS
tilliggsvolym:
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Flersprakighet framstills i GERS som en ojimn och forédnderlig kompetens, dér
anvédndarens/inldrarens resurser i ett sprak eller en varietet kan skilja sig mycket
frén dennes resurser i ett annat. Utgangspunkten &r dock att flersprakiga personer
har en enda sammanhingande repertoar som de kombinerar med sina allmédnna
kompetenser och olika strategier for att utfora uppgifter (GERS 2001, avsnitt
6.1.3.2). (Europaradet/Skolverket, 2025, s. 30)

I GERS lyfter man fram att det finns flera kompetenser som utvecklas med
flersprakighet, forutom just att man kan flera sprak. Detta resonemang utvecklas vidare i
tilliggsvolymen. Det handlar bland annat om den metasprakliga kompetens som kan
utnyttjas strategiskt vid larandet av nya sprak, till exempel mdjligheten att se likheter
och skillnader mellan sprak. Forskning visar att flersprakighet ofta gynnar larande av
nya sprék (se till exempel Flynn, Foley & Vinnitskaya, 2004; Cenoz & Gorter, 2011;
Jessner, 2008) men fler studier inom detta filt behvs. Aven en utvidgad repertoar av
paralingvistiska uttryckssétt som gester och ansiktsuttryck betonas i GERS. Den
sprékliga kompetensen kopplas till hela den kulturella kontext som spréken ar en del av
och man lyfter fram hur den flersprékiga individen ocksa har en utvidgad kulturell
kompetens.

GERS och kunskap i och om spraket

GERS skiljer pé deklarativ kunskap & ena sidan och fardighet & andra sidan. Deklarativ
kunskap innebér att *veta att...’, och omfattar var metasprékliga kunskap om vissa
sprékliga fenomen, till exempel grammatiska regler eller ords betydelse. Ett exempel pa
en grammatisk regel i engelskan &r tredje person -s (att man lagger till ett s i slutet av
verbformen i tredje person singular for alla regelbundna verb). Att ha deklarativ
kunskap om ett ord kan till exempel vara att veta att apologize’ betyder be om ursakt’.

Men sprak ar komplexa system med olika samspelande nivaer (grammatik, ordforrad,
semantik, pragmatik och uttal) och kan inte bara presenteras som en uppséttning av
grammatiska regler, eller l&nga ordlistor. Det &r bade kunskap om spréket och kunskap i
spréket som behdvs om man ska kunna anvinda det. For att kunna kommunicera
effektivt pa ett givet sprak ar det viktigt att veta hur spraket fungerar och vilka sprakliga
medel (ord, uttryck, strukturer etcetera) som ska anvindas i specifika situationer. Den
som lér sig ett frimmande sprék eller ett andrasprak kan alltsa dra nytta av metaspraklig
kunskap, kunskap om spréket.

Vad betyder GERS for den svenska kontexten?

Rent generellt kan man séga att manga av grundkoncepten i GERS aterspeglas i Lgr22
och Gy25. Enligt kurs- och &mnesplanerna i engelska och moderna sprék ska eleverna
ges mojlighet att utveckla en allsidig kommunikativ formaga, och de ska utveckla sprak-
och omvérldskunskaper sa att de kan, vill och vagar anvinda malspréket i olika

Kommunikativ sprakundervisning och en handlingsorienterad Augusti 2018. Reviderad juli 2025.
spraksyn
https://larportalen.skolverket.se 9 (15)



Skolverket

sammanhang och syften. I den kommunikativa formagan ingér dven spraklig sdkerhet
och att kunna anvénda olika strategier och verktyg som stod for kommunikationen.
Vidare ska eleverna utveckla formagan att anvidnda innehall fran olika typer av kéllor i
sin egen produktion och interaktion samt formulera och utveckla sina framstallningar pé
egen hand och tillsammans med andra. De ska dven ges mojligheter att utveckla
forstaelse av livsvillkor, samhéllsfragor och kulturella forhallanden i olika sammanhang
och delar av virlden diar malspraket anviands. Dessutom ska eleverna ldra sig att anpassa
spriket efter olika syften, mottagare och sammanhang. Bakom dessa syften med dmnena
engelska och moderna sprék ligger ett kommunikativt forhallningssitt. Eleven och
dennas forhallande till larandeprocessen, till foremalet for larandet och till malet for
larandet sétts 1 centrum (learner autonomy), och medieringsbegreppet kan skonjas
bakom de fardigheter som syftar till anpassning av spraket.

Svenska sprakdidaktiker var delaktiga i det internationella CEFR-projektet fran borjan
(Takala, 2013) och GERS har i viss man péverkat svenska styrdokument i flera
decennier. Sarskilt de reviderande kurs- och &mnesplanerna fran 2000 och 2011 med de
sju stegen eller kurserna uppvisar en tydlig influens frin GERS handlingsorienterade
spraksyn (Erickson & Pakula, 2017, s. 16; Oscarson, 2015, s. 129-130). Amnesplanerna
i engelska inom Gy25 tar ytterligare ett steg i denna riktning, da den inledande texten for
varje nivé anger vilken GERS-niva som innehéllet och kriterierna relaterar till. Som
Erickson & Pakula (2017) konstaterar saknas dock systematiska undersokningar av hur
mycket GERS och sprékportfolion paverkar eller anvinds i undervisning pa olika nivaer
i det svenska utbildningssystemet.

Nivaskalornas relation till &mnena och nivaerna i den svenska kontexten illustreras 1
Tabell 1 och Tabell 2 (jfr Oscarson 2015, s. 139, 141 & 143). Jamforelsen med GERS
géller betyget E.

Tabell 1

Relationen mellan GERS och engelska/engelska for dova (efter Skolverket, 2025a, s. 2).

GERS, niva A11 A1.2 A21 A22 B1.1 B1.2 B21 B 2.2
Grundskolan ak 6 ak 9
Specialskolan ak 7 ak 10
Gymnasial niva 1 niva 2 niva 3
niva
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Tabell 2

Relationen mellan GERS och moderna sprak/svenskt teckensprak for hérande (efter Skolverket,

2025b, s. 3).
GERS, A11 A1.2 A21 A22 B1.1 B1.2 B 21 B22
niva
Grund- skolans val | sprakval
skolan ak 9 ak 9
Gymnasial nybdrjare, grund, forts, forts, | fordjupn, | fordjupn, | fordjupn,
niva niva 1 niva 1 niva 1 niva 2 niva 1 niva 2 niva 3

Koppling till styrdokumenten for sprak

GERS utgor ett véldigt rikt material som spanner dver en bredd av kompetenser och
fardigheter och dessutom 6ver hela skalan fran grundldggande till mycket avancerade

nivéer. De svenska styrdokumenten ar som vi sett ovan influerade av ramverket men av

naturliga skil kan inte ramverket anvéndas i sin helhet i undervisningen i engelska och

moderna sprak. Man bor dessutom halla i minnet att GERS har huvudsakligt fokus pa

vuxna sprakanvandare, &ven om det numera finns tilldgg inriktade mot yngre aldrar (se

GERS tillaggsvolym). Alla delfardigheter som anges (till exempel under muntlig

interaktion och produktion, som aterges i punktlistorna ovan) ar inte relevanta for

ungdomar eller barn som lar sig sprék i skolan. Dérfor ar influenserna fran GERS i de

svenska styrdokumenten delvis anpassade for yngre éldrar.

Den kunskap om vérlden som &r en viktig faktor vid andra- eller

frimmandesprékslirande dr mer utvecklad hos vuxna, &ven om man inte kan ta for givet

att alla vuxna delar samma grad av sddan kunskap, sérskilt inte den som é&r relevant for

att kunna léra sig ett visst malsprak (Europarédet/Skolverket, 2009, s. 143). Man kan

enligt GERS arbeta med barns motivation genom att koncentrera sig pa deras nuvarande

intresseomraden (Council of Europe/Skolverket, 2009, s. 47). Man talar om doméner for

sprakanvindning och antalet sddana &r egentligen odndligt, eftersom vissa

intresseomraden kan utgdra en intressedomén for en viss anviandare eller grupp, men
inte for andra. For sprakundervisning generellt rekommenderar GERS dock att skilja

mellan foljande grundldggande doméner (handlingssfarer eller intresseomraden)
(Europaradet/Skolverket, 2009, s. 47):

*  Den personliga domdinen, i vilken man lever som privatperson, dér livet hemma

med familj och vénner stér i centrum och dir man édgnar sig at personliga goromal,
t.ex. nojeslasning, dagboksskrivning, ett sdrskilt intresse, en hobby etc;
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*  Sambhillsdomdiinen, i vilken man upptrader som samhillsmedborgare eller som
medlem av en organisation och dédr man &r inbegripen i olika handlingar med en
mingd olika syften;

*  Yrkesdomdnen, i vilken man utovar sitt yrke;

»  Uthildningsdomdinen, i vilken man deltar i organiserad inldrning, sirskilt (men inte
nddvéndigtvis) vid en utbildningsanstalt.

Grénsdragningen mellan dessa doméner dr flytande och de kan forstis bade
kompletteras och delas in i mer specifika subdoméner. For ldraren blir det viktigt att —
ibland tillsammans med eleverna — vilja ut doméner som passar malgruppen och
situationen. Nar det sedan kommer till frigan om vad eleven ska kunna/kunna géra pa
de olika nivaerna i GERS eller pa de svenska nivderna, kan checklistorna utgora ett
redskap for att fylla undervisningen med relevant innehall. Med sina “kan gora”-
deskriptorer pa respektive niva och de gemensamma referensnivéerna i
sjalvbeddmningstablan kan checklistorna fungera som ett komplement till det centrala
innehéllet i de svenska styrdokumenten sévil som till deskriptorerna i GERS.

Sprakportfolion med kan gora”-deskriptorer finns som redan nimnts i tvé versioner for
grundskolan, en for aldersgruppen 611 ar och en for elever mellan 12 och 16 ar. Dessa
aterfinns pa foljande lank:

https://www.skolverket.se/kompetensutveckling/stod-i-arbetet/europeiska-
sprakportfolion

For aldersgruppen 16+ kan man gé direkt till:

https://www.uu.se/institution/pedagogik-didaktik-och-
utbildningssociologi/utbildning/fortbildning-i-sprak/resurser/europeisk-sprakportfolio---

vad-ar-det

Avslutande sammanfattning

I den har delen har vi sett vad kommunikativ sprakundervisning kan innebéra, var dess
rotter finns inom sprakvetenskapen och hur den illustreras och konkretiseras i den
gemensamma europeiska referensramen for sprak (GERS) med den
handlingsorienterade spraksyn som priglar detta dokument. Vi har tittat ndrmare pa
vilken roll kommunikativ kompetens och en handlingsorienterad spraksyn innebar for
utvecklandet av muntlig produktion och interaktion. Syftet var att erbjuda en grund for
reflektion 6ver kopplingen mellan den gemensamma europeiska referensramen for sprak
(GERS) och & ena sidan svenska styrdokument och & andra sidan den egna
undervisningens innehall, detta med avseende framst pd muntlig interaktion och
produktion. For &mnet engelska kan det vara relevant att fundera &ver vilka aspekter av
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kommunikativ kompetens som dr 6nskvéarda att sétta upp som mal for elevernas ldrande
och pa vilket sitt dessa mal kan uppnds genom undervisningsaktiviteter som relaterar till
det som eleverna vill kunna anvénda malspraket till, det vill sdga vad de vill kunna gora
pa engelska.

Kommunikativ sprakundervisning och en handlingsorienterad Augusti 2018. Reviderad juli 2025.
spraksyn
https://larportalen.skolverket.se 13 (15)



Skotverket

Referenser

Cenoz, J. & Gorter, D. (2011). Focus on multilingualism: A study of trilingual writing.
The Modern Language Journal 95(3), s. 356-369.

Erickson, G. & Pakula, H.-M. (2017). Den gemensamma europeiska referensramen for
sprik: Lirande, undervisning, bedomning — ett nordiskt perspektiv. Acta Didactica
11(3), s. 1-23. Hamtad 2018-05-07 fran
http://www.journals.uio.no/index.php/adno/article/view/4789.

Europaradet/Skolverket. (2009). Gemensam europeisk referensram for sprak: ldrande,
undervisning och bedomning. Radet for kulturellt samarbete. Utbildningskommittén.
Enheten for moderna sprék. Strasbourg. Himtad 2018-05-07 fran
https://www.skolverket.se/publikationer?id=2144.

Europaradet/Skolverket. (2025). Gemensam europeisk referensram for sprak: lirande,
undervisning och bedomning — Tilldggsvolym. Council of Europe Publishing. Himtad
2025-07-01 frén https://www.skolverket.se/publikationer?id=13302.

Flynn, S., Foley, C. & Vinnitskaya, I. (2004). The cumulative-enhancement model for
language acquisition: Comparing adults’ and children’s patterns of development in first,
second and third language acquisition of relative clauses. Infernational Journal of
Multilingualism 1(1), s. 3-17.

Fiske, J. (1997). Kommunikationsteorier: en introduktion [Introduction to
communication studies]. Svensk dverséttning av Lennart Olofsson. Wahlstrom &
Widstrand.

Fredholm, K. (2015). Eleverna, datorn och spréaket. Studier av skoldatoriseringens
effekter pé elevernas attityder, skrivstrategier och textproduktion i
spanskundervisningen pa gymnasiet. Licentiatuppsats. Studier i Sprakdidaktik 12.
Institutionen for sprakdidaktik, Stockholms universitet.

Jessner, U. (2008). A DST model of multilingualism and the role of metalinguistic
awareness. The Modern Language Journal 92(2), s. 270-283.

Kaéllermark Haya, L. (2015). Agency in the Spanish language classroom: Student and
teacher choices, actions and reports when students search for information online as part
of a theme. Licentiatuppsats. Studier i Sprakdidaktik 14. Institutionen for sprakdidaktik,
Stockholms universitet.

Little, D. (2003). Learner autonomy and second/foreign language learning. Centre for
Languages, Linguistics and Area studies. Haimtad 2024-07-01 frén https://web-
archive.southampton.ac.uk/www.llas.ac.uk/resources/gpg/1409.html.

Kommunikativ sprakundervisning och en handlingsorienterad Augusti 2018. Reviderad juli 2025.
spraksyn
https://larportalen.skolverket.se 14 (15)


http://www.journals.uio.no/index.php/adno/article/view/4789
https://www.skolverket.se/publikationer?id=2144
https://www.skolverket.se/publikationer?id=13302
https://web-archive.southampton.ac.uk/www.llas.ac.uk/resources/gpg/1409.html
https://web-archive.southampton.ac.uk/www.llas.ac.uk/resources/gpg/1409.html

Skolverket

Little, D. (2012). The Common European Framework of Reference for Languages and
the European Language Portfolio: Some history, a view of language learner autonomy,
and some implications for language learning in higher education. Language Learning in
Higher Education 2(1): s. 1-16. Hamtad 2018-08-17 fran
https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-

languages/practical-resources.

Oscarson, M. (2015). Bedomning pa systemniva — En komparativ studie av stegsystemet
i sprék i den svenska skolan och spraknivéer i Europaradets Common European
Framework of Reference for Languages (CEFR). I: J. S6derman & B. Sundmark (Red.),
Kritiska perspektiv pd bedomning och dokumentation. Educare 2015(2), s. 128—153.
Hamtad 2024-07-01 fran https://doi.org/10.24834/educare.2015.2.1135.

Piccardo, E. (2014). From communicative to action-oriented. A research pathway.
Curriculum Services Canada/Service des Programmes d’études Canada. Hamtad 2018-
05-07 fran https://transformingfsl.ca/wp-

content/uploads/2015/12/TAGGED DOCUMENT_CSC605_Research_Guide English

01.pdf.

Platzack, C. (1998). Svenskans inre grammatik — det minimalistiska programmet. En
introduktion till modern generativ grammatik. Studentlitteratur.

Skolverket. (2025a). Kommentar till dmnesplanerna i engelska och engelska for dova pd
gymnasial nivd. Haimtad 2025-07-01 fran
https://www.skolverket.se/download/18.680ec99¢197alc18{61403/1750771589967/Ko
mmentarmaterial%20til1%20%C3%A4mnena%20engelska%200ch%20engelska%20f%
C3%B61%20d%C3%B6va%20(Gy25) NY.pdf.

Skolverket. (2025b). Kommentar till dmnesplanerna i moderna sprdk — fortsdttning och
fordjupning pd gymnasial nivda. Hamtad 2025-07-01 fran
https://www.skolverket.se/download/18.5e8cb66197a1e39a7028e9d/1751377797817/K
ommentarmaterial%20ti11%20moderna%20spr%C3%A5k%20(Gy25).pdf.

Takala, S. J. (2013). The CEFR in use — some observations of three Nordic countries.
The impact of the CEFR in Catalonia, APAC Monographs 9, s. 9-18.

Kommunikativ sprakundervisning och en handlingsorienterad Augusti 2018. Reviderad juli 2025.
spraksyn
https://larportalen.skolverket.se 15 (15)


https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages/practical-resources
https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages/practical-resources
https://doi.org/10.24834/educare.2015.2.1135
https://transformingfsl.ca/wp-content/uploads/2015/12/TAGGED_DOCUMENT_CSC605_Research_Guide_English_01.pdf
https://transformingfsl.ca/wp-content/uploads/2015/12/TAGGED_DOCUMENT_CSC605_Research_Guide_English_01.pdf
https://transformingfsl.ca/wp-content/uploads/2015/12/TAGGED_DOCUMENT_CSC605_Research_Guide_English_01.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.680ec99c197a1c18f61403/1750771589967/Kommentarmaterial%20till%20%C3%A4mnena%20engelska%20och%20engelska%20f%C3%B6r%20d%C3%B6va%20(Gy25)_NY.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.680ec99c197a1c18f61403/1750771589967/Kommentarmaterial%20till%20%C3%A4mnena%20engelska%20och%20engelska%20f%C3%B6r%20d%C3%B6va%20(Gy25)_NY.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.680ec99c197a1c18f61403/1750771589967/Kommentarmaterial%20till%20%C3%A4mnena%20engelska%20och%20engelska%20f%C3%B6r%20d%C3%B6va%20(Gy25)_NY.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.5e8cb66197a1e39a7028e9d/1751377797817/Kommentarmaterial%20till%20moderna%20spr%C3%A5k%20(Gy25).pdf
https://www.skolverket.se/download/18.5e8cb66197a1e39a7028e9d/1751377797817/Kommentarmaterial%20till%20moderna%20spr%C3%A5k%20(Gy25).pdf
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Del 2: Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

Diskutera med utgangspunkt i era reflektioner och det ni antecknat nér ni tagit del
av materialet i moment A. Om ni vill kan ni ocksa anvanda diskussionsfragorna
som stdd for samtalet. Det gar bra att fordjupa sig i en eller nagra av fragorna.

* Diskutera vilken spraksyn som formedlas i denna text.
® Hur forhaller den sig till den rddande spraksynen i de svenska
styrdokumenten?
® Knyt diskussionen till den egna undervisningen.
® Vad ar det for skillnad mellan muntlig interaktion och muntlig produktion eller
ar de bara tva aspekter av muntlig sprakutveckling?
* Ar det meningsfullt att gora skillnad mellan dessa tva fardigheter? Varfor
Ivarfor inte?
® Vill du jobba mer med det ena eller det andra med dina elever?
Motivera ditt stallningstagande.
* Pa vilket satt skulle man kunna arbeta med talakter for att undervisa i och
trana pa muntlig interaktion?
* Diskutera begreppet tasks (uppgifter) med avseende pa muntlig
sprakutveckling.
® Hur kan vi arbeta for att det vi gor i undervisningen ska kunna omsattas
i sprakanvandning utanfér skolsammanhang?
® Hur nara sprakanvandning utanfor skolsammanhang kan man lagga sig
i de aktiviteter man agnar sig at i undervisningen?
® GERS togs ursprungligen fram for vuxna (16+) — du jobbar kanske med
yngre.
® Hur kan man anvanda man delar av GERS for att det ska passa yngre
aldrar och starka det som star i styrdokumenten?
* Ge exempel pa en eller tva saker som kan plockas fram ur GERS och
anvéandas i din undervisning?
® Anvand dig av stdd i foljande dokument under Material nedan.

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifran era diskussioner och det material ni tagit
del avi moment A. Nedan foljer ett exempel pa hur en sadan aktivitet kan planeras.

® Diskutera vad det innebar att valja lektionsinnehall och larandeaktiviteter for
att stodja larandet av muntlig produktion och/eller muntlig interaktion pa en
viss niva i GERS, till exempel Al eller A2.

® Utga fran det handlingsorienterade perspektivet: vad vill och ska en elev pa
dessa nivaer kunna anvanda malspraket till? Arbeta med checklistorna i
sprakportfolion. Borja generellt, utan att fokusera ett visst sprak.

® Applicera sedan checklistorna pa engelska. Vad ska eleven konkret kunna
gora pa en viss niva? Vad behover eleverna for sprakligt material (ordforrad,
uttryck, fraser, gester, morfologi etcetera) for att gora detta?
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Material
Collated representative samples of descriptors of language competences
‘ developed for young learners (Europaradets webbplats)
"""" Filformatet kan inte skrivas ut.
Europeiska sprakportfolion (Skolverkets webbplats)
........ Filformatet kan inte skrivas ut.
A Europeisk sprakportfolio — vad ar det? (Uppsalas universitets webbplats)
........ Filformatet kan inte skrivas ut.

Del 2: Moment C — aktivitet

Genomfdr den undervisningsaktivitet ni planerat i moment B. Notera garna:

* hur aktiviteten fungerar utifran sitt syfte
® vilket larande som blir synligt hos eleverna
® vad du far syn pa i den egna undervisningen.

Ta med dina anteckningar som underlag till moment D.

Del 2: Moment D — gemensam uppfdljning

Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C. Beskriv och diskutera
med varandra hur genomfoérandet av aktiviteten fungerade och hur kunskaper och
formagor utvecklades.

* Vad gick bra och vad kan det ha berott pa?

* Vad gick mindre bra och vad kan det ha berott pa?

® Hur kan ni anvanda erfarenheterna fran det ni nu provat i den fortsatta
undervisningen?

Diskussionsfragor:

® Hur starktes den kommunikativa kompetensen hos eleverna?

® Hur konkretiserades det kommunikativa forhallningssattet? Anvand garna
foljande nyckelord i samtalet: interaktion, learner autonomy, talakter,
turtagningsmarkorer, handlingsorientering, can-do statements.
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