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Sprak-, las- och skrivutveckling — Anpassade grundskolan ak 1-9
Modul: Strukturerad |as- och skrivundervisning
Del 3: Delat I4sande

Delat lasande som redskap for lasundervisning i
anpassade grundskolan

Fia Andersson och Diana Berthén, Stockholms universitet

Manga larare i anpassade grundsskolan upplever att en av de storsta utmaningarna i
undervisningen dr att arbeta med ldsande sa att elevernas lasforstaelse dkar. Eleverna lar
sig vanligen de tekniska aspekterna av ldsande, medan en djupare forstaelse av det lasta
kan stélla till med stora problem.

Forskare som studerat hur elevers ldsforstaelse utvecklas har funnit att elever som
anvénder sig av en rad olika ldsstrategier snabbt blir goda ldsare (se t.ex. Clay, 1982;
Elley, 1980). Den nyzeeléndska lasforskaren Marie M Clay observerade, tillsammans
med verksamma lérare, ett stort antal elevers ldsande under sammantaget 18 ar under
1970- och 80-talet. De fann att de elever som snabbt blev goda ldsare anvinde
varierande ldsstrategier i sitt tidiga och framvixande ldsande (Clay, 1982). Kunskaperna
om dessa lédsstrategier 1&g sedan som grund for den lds- och skrivundervisning som
utvecklades pa Nya Zeeland. I deras undervisning &r det fraimst tre modeller som ldrarna
anviander: Delat 1dsande (shared reading), Véglett lasande (guided reading) och
Sjalvstandigt lasande (independent reading). I undervisningen anvands de tre modellerna
parallellt och i olika omfattning. Vanligtvis anvénder ldraren i sin klass de tre
modellerna dagligen. Modellerna vilar pé en syn pa larandet som en “kollektiv process
dér man lir i samspel med varandra i autentiska meningsfulla situationer och dédrmed
tilldgnar sig olika konventioner och strategier” (Berthén & Eriksson, 2006, s. 60).

Den hir artikeln fokuserar undervisning kring lasforstaelsestrategier och behandlar
specifikt den undervisningsmodell som pé engelska brukar kallas *Shared reading’, och
som vi valt att kalla ”Delat ldsande”. Undervisningsmodellen Delat 14sande anvénds
framst i lasundervisning med elever i tidig lasutveckling, dvs nér eleven ér pa vég att
tilldgna sig laskunnighet. Detta innebér enligt Clay (1991) da eleven:

. identifierar att text och bild ”avlises” olika

*  Dborjar forsta vissa konventioner — t.ex. att texten byggs upp i en bestdmd riktning

* anvinder sig av visuella strategier (t.ex. vet att ”bil” borjar pd b och att ordet ar kort
och darfor latt 14ser bli som bil)

*  kan utldsa nagra funktioner som signalerar mening, sdsom kénner till vad olika
skiljetecken innebar
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*  Kklarar att l4sa texter dér ndstan alla ord &r bekanta fran tidigare texter (har last ordet
ofta och har en personlig innebord i ordet).

Lasundervisningsmodellen ”Delat ldsande” har tva huvudsakliga syften: for det forsta att
lararen bjuder in eleverna i gemensamma ldsaktiviteter och ldsupplevelser som eleverna
upplever engagerande. For det andra att eleverna ges majlighet att tillsammans i
gruppen och genom aktivt interagerande med léraren ta del av hur en mer avancerad
lasare anvénder lasstrategier for att ta sig an och forstd en ny bok eller text. Detta sker
genom att ldraren modellerar, eller med andra ord fungerar som en modell eller forebild
for eleverna. Lararen kan, med hjilp av Delat ldsande, pa ett strukturerat och tydligt sétt
vagleda sina elever genom att konkret visa hur de kan ta sig an en beréttelse i form av en
bok eller i annat textformat for att komma at beréttelsens innehall och mening. Ofta
anvander ldrare som arbetar med denna lasundervisningsmodell sa kallade storbocker
med forstorad text och bild, sé att alla elever samtidigt kan ta del av bokens innehall.
Andra typer av texter kan ocksé anvéndas. Clay (1991) och Holdaway (1979, 2000)
podngterar att barn ska lésa riktiga bocker, skonlitteratur och facklitteratur, med ett
innehall som barnen tycker ar intressant och som utmanar deras tdnkande. Vidare pekar
de pa att innehallet dr den viktigaste faktorn da lararen véljer bok. Textens formsida ar
viktig men maste underordnas innehallet enligt de bagge lasforskarna. Med formsida
menas textens uppbyggnad samt skriftsprékliga konventioner sdsom stavning och
grammatik med mera.

Vid delat ldsande agerar ldraren i forfattarens stéille med betoning och satsmelodi som
mojliggor for eleverna att ta del av forfattarens centrala idéer med texten dven innan de
kan ldsa pa egen hand. Genom att pa sa sétt bli delaktig i 1dsandet erbjuds eleverna
lasupplevelser och samtalsdmnen och referensramar till sidant de kan tinkas mdota bade
inom och utanfor klassrummet.

Lasande som social praktik

Undervisningsmodellen Delat ldsande arbetades fram av Don Holdaway (1979). Hans
intresse for att utveckla modellen vicktes d& han studerade sprakutvecklingen hos
maoriska barn pa Nya Zeeland. Lérare som undervisade maoriska barn aterkom ofta till
att dessa barn hade svarigheter att l4ra sig ldsa. Holdaways studier visade dock att de
maoriska barnen hade utvecklat gedigna sprakliga kunskaper i och pa sitt sprak och i det
sociala sammanhang dér de vixt upp (Holdaway, 1979). Han drog slutsatsen att den
misslyckade ldsinldrningen inte berodde pé barnen utan att det var den traditionella
lasundervisningen som inte passade dessa barn. Skélet var bl.a. enligt Holdaway att
lararna i undervisningen inte anviande material pa barnens modersmal, maori, utan
utgick fran material pé engelska. Vid tiden for hans studier praglades bockerna och
beréttelserna innehallsligt av den vésterldndska kulturen och dess varderingar. Dessutom
konstaterade han att den traditionella 1dsundervisningen kdnnetecknades av individuellt
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larande och individuellt ldsande medan maoribarnens kulturella bakgrund talade for ett
socialt larande. Holdaway (1979, 2000) studerade darfor hur det sociala sammanhanget
kunde stddja ldrandet och fann foljande fyra centrala strategier; forevisning, det vill séga
att ldraren visar genom att modellera hur en kunnig lidsare gar till viga nér hon léser;
deltagande, innebar att eleven deltar i lasandet och i samtalet om den text som lases. Nar
eleverna hort och ldst en text flera ganger dr uppgiften att pd nagot sitt, t.ex. genom
rollspel, bearbeta textinnehéllet. Den fjdrde strategin, forestillning, innebér for eleverna
att fa gestalta innehallet och framfora sin version av texten, en tolkning av texten. Dessa
strategier ingick i en nationell plan for sprakutveckling dir samspelet mellan eleven och
lararen i ldssituationer med delat ldsande synliggors (Holdaway, 2000).

Undervisningsmodellen Delat lasande

Delat lasande é&r alltsé en interaktiv och sprékutvecklande undervisningsmodell dér
lararen och eleverna gemensamt forsoker reda ut fragor och problem relaterade till texter
som eleverna laser. Eleverna far diarigenom mojlighet att vidga sitt kunnande om olika
teman i texten och vilka huvudsakliga idéer som forfattaren kan ha haft med texten.
Eleverna lar sig ocksa ldsstrategier samt om andra aspekter av ldsande, sdsom bildsprak,
texters syfte och beréttelseelement samt om ordforrdd. Dessutom blir eleverna
uppmérksamma pa att det finns en forfattare och en illustratér som skrivit och illustrerat
texter och bocker.

Delat ldsande ger mojlighet for eleverna till meningsskapande dven med texter som ar
for utmanande och svéra att ta sig an pa egen hand. Elever med olika ldaskunnighet och
olika erfarenhets- och spraklig bakgrund kan delta i ldsaktiviteten och aktivt skapa
mening och betydelse med stod av lararen och de 6vriga ldsarna i gruppen. Liraren
erbjuder engagerande texter och genuina lasupplevelser samt synliggdr pé ett
systematiskt och konkret sitt den kunnige lasarens lésstrategier for eleverna. Detta
bidrar till att eleverna med stod kan lédra sig nédvéndiga strategier for att s& smaningom
kunna ldsa och bearbeta texter pa egen hand.

Delat ldsande kan anvidndas bade med stora och sma elevgrupper. Gruppkansla skapas
genom att eleverna sitter titt intill varandra, sirskilt i de lagre arskurserna. Vanligtvis
sitter eleverna pa golvet framfor lararen. Att sitta tillsammans som en grupp gor det
mdjligt att kollaborativt diskutera textens betydelse och textens olika sdrdrag och
déarigenom kunna uppleva lasningen som en gemensam aktivitet. Lararen sitter under
hela undervisningssituationen pa en stol framfor elevgruppen med den aktuella boken pé
ett stativ vid sin sida. Léraren har ocksé vanligen en sa kallad ldsstav som anvénds for
att peka pa orden i boken. For att alla ska kunna lésa tillsammans méste boken och
texten vara sa stor att alla elever kan folja med i texten da ldraren med sitt finger eller
sin ldsstav foljer texten under den gemensamma korldsningen och markerar
lasriktningen (en viktig aspekt for eleverna att 1ira sig) eller andra viktiga markorer.
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Hur anvands undervisningsmodellen?

Delat ldsande bestar i grova drag av tva steg som vart och ett ska vara vil forberett av
lararen for den specifika elevgrupp som ldraren undervisar: Introduktion av en ny text
och upprepad ldsning av en bok som tidigare introducerats.

Introduktion av en ny text

Vanligtvis anvédnds en for eleverna tidigare okidnd bok. Boken l4ses och arbetas med pé
olika sétt under flera dagar under en period av ungefdr en vecka. Arbetsgéngen kan se
lite olika ut men ett inledande steg &r ofta att lararen med entusiasm presenterar bokens
text for eleverna samt for en dialog med dem om bokens framsida. Lararen fangar
genom dialogen upp vad eleverna tror att boken handlar om. Vanligen stiller lararen sa
kallade 6ppna fragor, som exempelvis ’vad tror ni boken...?”. Elevernas nyfikenhet
utmanas hérigenom och ett &terkommande moment i delat 14sande 4r sedan att léraren
stannar upp inne i boken s att eleverna far mojlighet att géra antaganden om
fortsdttningen. Léraren stiller fridgor och pekar pé visuella ledtradar, till exempel pa
kopplingen mellan text och bild, att ord som aterkommer i texten skrivs pa samma sétt
och hur ord ”ser ut” i borjan och i slutet. Pa sé sétt forsoker lararen ge eleverna stod att
bilda sig en uppfattning om vad berittelsen handlar om, ndgot som Clay bendmner som
“meningsskapande problemlosning” (1991, s.174-175). Under dessa samtal kan eleverna
ocksa lara sig nya ord samt relationer mellan tal och text, dvs hur ord later och hur de
skrivs, samt relationer mellan text och bild.

Foljande steg édr ofta nagon form av ”’bildpromenad” dér ldraren gér igenom boken,
uppslag for uppslag. Bildpromenaden &r centralt i arbetet med modellen Delat lasande
dér lararen med hjélp av bokens bilder uppmuntrar eleverna att berdtta om innehallet.
Syftet med bildpromenaden &r att skapa forvantningar hos eleverna om textens innehall
och samtidigt att eleverna skapar mening i texten genom att anvénda sina tidigare
erfarenheter. Under bildpromenaden &r lararen modell och tydliggor strategier hur den
erfarne ldsaren gér tillviga for att med stod av bilden gora forutsdgelser och skapa
mening i texten och dirigenom komma &t en forstielse av innehallet.

Upprepad lasning

Vanligen arbetar ldraren med samma bok flera dagar i rad och fokuserar olika aspekter
av boken. Den valda boken léses alltsa flera gdnger under en period och vartefter
eleverna blir mer fortrogna med texten dverldmnar lararen efterhand ansvar for lasandet
till eleverna.

Genom upprepad ldsning riktas elevernas uppmarksamhet mot speciella kdnnetecken
och sérdrag i texten. Fokus i ldrarens arbete med texten ligger pa att eleverna uppmanas
att dra nytta av bokens bilder och att kombinera en bild, exempelvis bilden av en giraff,
med det ordet giraff i texten. Lararen utmanar elevernas kunnande genom att de
uppmuntras fokusera pa textens sirdrag. Det kan vara att soka efter ord som ser lika ut,
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eller efter nagot tecken i texten som signalerar hur texten ska ldsas och forstas, t.ex. ett
fragetecken eller en punkt.

Lararen behover dock alltid vara beredd att stddja elevernas ldsande, genom att stélla
fragor som hjélper dem att skapa och uppritta meningen i budskapet, sa att eleverna hela
tiden upplever sig som kunniga ldsare.

Konkreta aspekter som lérare kan hjélpa eleverna att uppméarksamma och urskilja
genom att stilla fragor till eleverna ar:

* innehall — att gora antaganden,

»  sprakliga ledtradar pa bokstavsniva och pé ordniva,
*  koppling mellan bokstav och ljud mm,

e textens visuella struktur — visuella ledtradar,

* tecken i texten sdsom skiljetecken, talstreck, citationstecken och vad dessa
signalerar till l4saren.

Nar samma bok ldses flera ganger far eleverna hjélp att utveckla sin sdkerhet i att gora
antaganden om texten. Att eleverna ska kunna ta en inre kontroll éver sitt ldsande ar
maélet.

For elever som dnnu inte ldser sjéalvstindigt dr det vésentligt att bearbeta en och samma
text tills eleven behérskar textens budskap och dess grafiska framstéllning. Indirekt 14r
sig eleverna de konventioner som &r kidnnetecknande for texten och for hur man gor nér
man laser.

Lasmaterial

En forutsittning for att denna undervisningsmodell ska fungera dr att alla elever kan se
bokens text och bilder och f6lja med i boken nér ldraren leder undervisningen. Séa foddes
idén om Big Books, Storbocker (Holdaway, 2001). Dessa bocker behdvdes helt enkelt 1
undervisningen for att delat ldsande skulle vara mojligt att genomfora. Holdaway ansag
att eleverna skulle fa ldsa riktiga bocker, bdde skonlitteratur och faktabocker. Han
papekade att storbockerna skulle skrivas som riktiga bocker med ett innehall som kunde
fascinera eleverna och utmana deras tinkande. Bockernas innehéll skulle ocksa bidra till
att eleverna gavs mojlighet att reflektera 6ver egna erfarenheter av liknande slag som
boken handlade om.

Ytterligare direktiv som gavs var att bilderna skulle stodja texten, att det skulle finnas en
“twist”, en vandpunkt, ndgonstans i boken, dédr ndgot ovéntat eller oforutsett héinde eller
att ett monster som finns i texten bryts. Boken skulle dessutom ha en ”’knorr” pa slutet sa
att eleverna fick mojlighet att géra antaganden och forutspd hur boken skulle sluta. Ett
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exempel dr boken ”Och upp flog Edmund!” Bokens text har tva tydliga monster. Det
ena monstret innebér att det forsta ordet pa varje sida, ett djurnamn, byts ut och ersétts
pa nasta sida med namnet med det djur som finns pa den bilden. Det andra monstret
innebdr att varje nytt djur som kommer in i bilden sétter sig pa gungbrddan — men i
slutet av boken bryts detta monster. D4 sétter sig ndmligen papegojan inte pa
gungbridan utan pé zebran! Dessa monster foljer de riktlinjer som Holdaway (1979)
foreslog skulle vara centrala vid framtagandet av storbdcker pa Nya Zeeland.

Idag anvénds ocksa digitalt material som pé liknande sitt som storboken kan l4sas
gemensamt med en klass eller en grupp elever. Gill och Isam (2011) betonar att
interaktiva skrivtavlor gor det mojligt for larare att projicera upp valda texter sa att
eleverna kan lisa tillsammans.

Samtalet

Samtalet om textens innebdrd och berittelsens handling &r centralt. Vad samtalen
handlar om bestdms fradmst av vad eleverna tar upp. Vartefter eleverna utvecklas fran att
vara i en framvéixande fas till att de blir mer fortrogna och kunniga ldsare kan lararen
rikta elevernas uppmérksamhet mot olika specifika konventioner i texten. Likasa kan
olika aktiviteter skapas i relation till den ldsta texten for att 6ka elevernas intresse for
innehéllet och tolkningen av budskapet. Delat ldsande ingér som en daglig rutin och ges
stort tidsméssigt utrymme i skolorna pad Nya Zeeland. I klasser dér flera elever ldser med
”bekvamlighet” och &r vil fortrogna med idén med delat ldsande kan elever ges
mojlighet att vidga sitt kunnande genom att ansvara for delat ldsande med en mindre
grupp elever.

Lararna pd Nya Zeeland ldgger sig sérskilt vinn om att andrasprikselever involveras i de
las- och skrivaktiviteter som dger rum i klassrummet. Att andrasprakselever ges
uppmaérksamhet &r av stor vikt for att sdkerstélla att de forstatt innehallet och syftet med
undervisningen. For att hitta kanaler att kommunicera och samspela med eleven stéller
sig ldraren ofta fragan: *Hur 14r sig den hér eleven- och hur vet jag det?’

Observera och dokumentera

Lararnas uppgift ar att stodja och handleda eleverna i deras l4s- och skrivutveckling
genom att observera vilka strategier de anvénder sig av i sitt 1dsande och skrivande, och,
i nédra dialog, uppmuntra eleverna att prova andra strategier. For att kunna
individualisera undervisningen maéste lararen, forutom att ha goda kunskaper om eleven,
dven ha goda kunskaper om lasning sé att varje elev kan mdtas utifran sin tidigare
kunskap. Lérarna foljer 1ds- och skrivutvecklingen genom att kontinuerligt observera
och dokumentera varje elevs lis- och skrivkunskaper, vilka attityder eleven uppvisar till
lisande och skrivande samt hur eleven beter sig i olika lds- och skrivsituationer (Mooney,

1996).
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En grundidé r att lararen i lasundervisningen ska kunna mota varje elev utifran elevens
laskunnighet. Léraren foljer 14s- och skrivutvecklingen genom att kontinuerligt
observera och dokumentera varje elevs lds- och skrivutveckling utifran strukturerade
punkter, scheman och underlag, elevens sétt att forhalla sig till ldsande och skrivande
samt hur eleven hanterar sin laskunnighet i las- och skrivsituationer. For att kunna
anpassa undervisningen behdver larare gedigna kunskaper om hur laskunnighet
tillignas, om lampliga bdcker och hur dessa kan presenteras, samt om en méingd olika
strategier for ldsutveckling.

Denna artikel ska fungera som stdd och inspiration for dig att genomfora och prova
undervisningsmodellen Delat l1dsande. Ovan har vi beskrivit mer generella kénnetecken
for modellen. I avsnittet som foljer ges en mer konkretiserad bild av hur undervisningen
kan organiseras, dessutom preciseras vad du som lérare kan ténka pé i relation till de
olika momenten i undervisningsuppldgget. Avsnittet har sdledes en mer vidgledande och
handledande karaktér.

De olika stegen i modellen Delat lasande
Lektion 1

Inledningsfas:

Borja med att utforska boken tillsammans med eleverna:

*  Placera eleverna bekvamt runt dig, pa golvet eller runt bordet.

*  Visa boken digitalt, fysiskt eller bade och. Bérja med bokens framsida. Prata om
titeln, forfattaren, illustratdren, berattelsens borjan, illustrationer etc.

+  Still 6ppna fragor till eleverna som "Vad ser du?" "Vad tror du denna bok handlar
om? "eller" Vad tror du kommer att hinda i den hér boken? Skriv upp elevernas
svar pa tavlan eller pa papper, sitt elevernas initialer bredvid bidragen.

*  Det dr ocksa viktigt att du som lérare aterkommande visar stor entusiasm vid olika
situationer eller illustrationer i boken. Medan du utforskar boken, striva efter att pa
ett naturligt sitt anvinda sddana begrepp som bdrjar och slutar, fram och bak, ord,
meningar, etc. Eleverna kanske inte forstar dessa grundldggande begrepp och
behover fa stod att urskilja dess betydelse.

Genomforandefas:

. Lis igenom hela beréttelsen — hér ar det viktigt att du som lédrare har ett
forhéllningssétt som ger uttryck for bade intresse och lust. Att du som ldrare visar
vad ldsande egentligen handlar om och hur roligt det kan vara.
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*  Knyt an till elevernas forutsdgelser och kommentarer i inledningsfasen (som du
tidigare registrerat). Lds dem tillsammans med eleverna och uppméirksamma séddana
kommentarer som relaterar till berattelsen.

+ Lat eleverna uttrycka sina personliga reaktioner pa boken. Har de gillat historien?
Vad var deras favoritavsnitt eller favoritillustration? Gjorde boken dem pamind om
nagon annan bok, eller om ndgot de sjilva har upplevt?

Lektion 2

»  Lés boken en andra gang, denna gang pekar du som ldrare pé enskilda ord. Vénta in
eleverna pa varje sida sé att de fir mojlighet att kommentera och stélla fragor. Rikta
uppmaérksamheten till texten och illustrationerna.

*  Lyssna noga pé vad eleverna séger och gor. laktta hur mycket av historien de
forstar, hur vél de uttrycker sina tankar, vilka egna erfarenheter de tillfor, hur
manga ord de kidnner igen och vad de inte forstar.

»  Efter denna lasning kanske eleverna inspireras att skapa nagot som relaterar till
berittelsen genom att rita eller mala en bild eller genom att skriva nagot eget.

Lektion 3

*  Lés beréttelsen igen, utan paus. Bjud in eleverna att forséka minnas négot fran
foregaende léslektion. Anvénd din rost och mimik for att tydliggdra ledtrddar som
exempelvis forutsédgbara ord, illustrationer meningar eller resultat.

*  Uppmuntra eleverna att med dvriga elever i gruppen, dela ledtrddar de anvénde sig
av.

Lektion 4

»  Lis berittelsen en fjarde gang, uppmuntra eleverna att delta aktivt. Den hir gangen
kommer de att vara mer medvetna om de strategier som de kan anvénda for att
forutsiga textens handelseforlopp.

*  Be eleverna ge uttryck for eventuella fraser eller meningar som de minns. Skriv upp
dessa pa tavlan, uttala varje ord som du skriver. Sen ldser ni dem tillsammans, for
med fingret eller en pekare for att understryka varje ord nir du laser det.

Lektion 5

»  Lés berittelsen, pausa ofta for att 1ata eleverna fylla i de ord som kommer hirnést.
Under denna muntliga aktivitet, uppmuntra eleverna att vénda tillbaka till
berittelsen och ldsa for att bekrifta att de ord de har foreslagit verkar vettiga.
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Unisont ldsande, sa kallat korldsande, dr anvindbart eftersom det ger alla elever
mdjlighet att delta, &ven om vissa elever bara imiterar de dvriga eller har lért sig texten
utantill nir de hort den lésas tidigare.

Du kan ocksé se demonstrationer av shared reading-lektioner pa YouTube. Anvénd
sokorden shared reading” eller ”shared reading digital”. Det finns flera inspelningar
och de visar shared reading med olika typer av texter och olika &ldersgrupper. Av
filmerna framgar att 14rarna arbetar pa lite olika sétt, men ocksa att sjdlva
grundstrukturen oftast foljs.

Valet av modellen Delat lasande

Vi har hér valt att fokusera pa hur modellen Delat 14sande utvecklats och anvinds i den
nyzeeldandska skolan. Modellen anvénds som ldsmodell pd ménga andra hall i varlden.
Aven i Sverige anviinder lirare modellen Delat lisande i sin undervisning. Modellens
anvéindning dr dock dnnu inte studerad i Sverige och det dr inte mojligt att uttala sig om
i vilken omfattning den finns och vad lérarna har for erfarenheter.

I den nyzeeldndska skolan finns en grundléggande idé om att alla elever dr med i
ordinarie undervisning och i linje med detta undervisas i modellen Delat 14sande.
Genom att ta del av undervisning for olika aldrar i en rad nyzeelidndska klasser har vi
sett exempel pa att elever med intelektuell funktionsnedsittning som till exempel elever
med Downs syndrom kan utveckla ldsforstaelse i den ldsundervisning som bedrivs dér.
Delat lasande &r en daglig aktivitet och alla elever deltar i denna under ledning av
lararen.

Under det gemensamma ldsandet av en bok ges, som vi sett tidigare i texten, eleverna
mojlighet att under lararens ledning gora forutsdgelser om vad de tror boken kommer att
handla om och resonera om och argumentera for sina forslag i samtal med larare och
kamrater. Eleverna ges da tillfélle att visa sitt deltagande eller medverkan i samtalet.
Detta kan rora handlingen i texten eller budskapet som texten vill formedla. Manga
bdcker har en twist, eller en knorr, en poéng av nigot slag. Léraren kan stanna upp vid
“twisten”och da far eleverna mojlighet att géra antaganden och foérutspa vad som hénder
sedan. Bockerna lises vid flera tillfdllen under en vecka och eleverna far mdjlighet att
utveckla forstaelsen av ord och begrepp. Lararen noterar vad olika elever bidrar med i
samtalet och anvander sin kunskap om gruppens och enskilda elevers kunnande infér
fortsatt planering av nista lektion med delat ldsande. Lararen planerar ocksé andra
lasaktiviteter, t ex véglett ldsande och sjélvstindigt ldsande. Eleverna lar sig kénna igen
ofta forekommande ord och man kan tillsammans undersdka hur meningar konstrueras,
vilka skiljetecken som finns i texten och varfor de finns dir och vad de betyder for
lasaren. Aven andra sprakliga strukturer i texten kan undersdkas gemensamt.
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Omsatt till svenska forhéllanden kan man konstatera att arbetet med delat l1dsande bor ge
rikligt med tillféllen att kunna folja varje elevs ldsutveckling i relation till lirandemal
och kunskapskrav (jfr Gilla Léasa Skriva, 2014, s. 14 ff.).
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