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Sprak-, las- och skrivutveckling — Anpassade grundskolan ak 1-9
Modul: Strukturerad |as- och skrivundervisning
Del 7: Questioning the Author

”Questioning the Author” — modell for textsamtal

Monica Reichenberg, Goteborgs universitet

I den hér artikeln kommer jag att presentera en modell for strukturerade textsamtal. En
modell som bygger pa innehéllsinriktad undervisningsmetodik, det vill sdga att fokus ar
mer inriktat pa sjélva innehallet i texten &n att tréina sig att anvinda vissa strategier.

Otillgangliga faktatexter

Elever i savil grundskolan som i anpassade grundskolan méter méanga svara texter. Det
gar att Oka lasbarheten 1 texter genom att fortydliga komplexa resonemang, sdsom att
utreda orsaks- och verkanssamband, ge texten ledtrddar, forse texterna med rost (Beck,
McKeown, Sinatra & Loxterman, 1991, Beck, McKeown & Worthy, 1995;
Reichenberg, 2000). Vidare har vi uppmirksammat att allt inte kan st explicit uttryckt i
en text. Darfor krévs aktiva insatser fran ldsarens sida. Detta var viktiga utgdngspunkter
for de amerikanska forskarna Isabel Beck, Margaret McKeown och deras kollegor
(1996, 1998) nir de utarbetade modellen, Questioning the Author (QtA). De har gjort ett
antal studier med QtA dar elever fran &k 3 till 8k 9 deltagit (Beck et al, 1996, 1998;
Sandora, Beck & McKeown, 1999). Innan ldrarna borjade tillimpa QtA, fokuserade
deras fragor huvudsakligen pé enskilda fakta och eleverna gav korta svar. Det var ocksa
lararna som stod for den mesta taltiden. Allteftersom dndrade dock lararnas fragor
karaktidr liksom elevernas svar. Léraras taltid avtog ocksa till forman for elevernas.

I avsnittet om kriterier vid textval ndmnde jag att manga elever har utvecklat en negativ
sjalvbild da de i skolan mott Gverkrav i form av for svara texter och inte lyckats med att
finna végar in i dem. De kan dérfor ha utvecklat en negativ sjdlvbild och tror att det
enkom ar deras fel att de inte forstar. Att det skulle kunna vara forfattarens fel har de
sannolikt aldrig funderat 6ver. Detta vill QtA &ndra pa. Hur detta dr mojligt kommer jag
att ta upp i nésta avsnitt.

Vill starka sjalvbilden

Syftet med QtA &r att fa eleverna att ifragasétta textens forfattare och fa dem att inse att
det inte ar deras fel att de inte forstar utan att mycket hdnger pa forfattaren. QtA vill
saledes lyfta skuldbordan fran eleven till forfattaren. En forfattare som ibland gldmmer
vem som ska ldsa hans/hennes texter kan leda till att texterna blir otillgéngliga for
eleverna. Det kan visa sig i att forfattaren kan ha hoppat dver viktiga tankeled i texten
och inte utrett orsaks- och verkanssamband. Det hinder ocksa att forfattaren uttrycker
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sig oklart, inkonsekvent eller anvédnder alltfér ménga for eleverna nya ord. Inte heller
talar forfattaren till 1dsaren eller stéller fragor till denne. Avstdndet mellan texten och
lasaren blir darfor stort. Det kan leda till att 1dsaren, i det hér fallet eleven, inte kidnner
sig manad att vara aktiv och medskapande under ldsningens gang. En otillgénglig text
leder till att det blir ett avstdnd mellan forfattaren och ldsaren. Detta avstdnd kan vara sd
stort att ldsaren inte vill ta itu med texten eftersom den &r ett ooverstigligt hinder.

QtA vill bryta ner avstandet mellan ldsare och forfattare. Den vill uppmérksamma
eleverna pa att forfattaren har ett stort ansvar nér det géller texters ldsbarhet och att
eleverna har all rétt att ifragasitta forfattarens auktoritet. Men, QtA nojer sig inte med
att fa eleverna att kritisera forfattaren utan syftar ocksa till att trdna eleverna pa att bli
aktiva, medskapande ldsare genom att fa dem att stélla egna fragor till texten och
komma med forslag till omformuleringar av den, sammanfatta, fylla i luckor i texten
med mera. [ stycket nedan kommer jag att beskriva QtA mer ingdende.

Texten delas upp i sma stycken

For att eleverna ska ga i land med det som togs upp i avsnittet ovan ar det viktigt att
lararen skolar in dem i den aktiva ldsarrollen. Texten delas upp i sma stycken, segment.
GOr denna segmentering innan lektionen borjar.

Var i texten ska lararen segmentera?

En frdga som ofta brukar komma &r: Var ska jag segmentera? Svaret pa denna friga blir:
Var man segmenterar i en text beror ocksé pé vilken niva i sin lasforstaelseutveckling
eleverna befinner sig. Det ar darfér nédvandigt att du som ldrare ldser igenom texten
flera ganger och fragar dig sjdlv var i denna text dina elever kan ténkas fi svéarigheter.
Diér du hittar sddana stéllen &r det ldge att segmentera.

En fordel med att segmentera texten dr att elevernas minne inte belastas lika héart, vilket
torde innebéra att i synnerhet svaga ldsare fér storre behallning av det ldsta. En annan
fordel ar att eleverna tvingas ga i ndrkamp med varje textstycke. Ytterligare en fordel ar
att eleverna far stélla fragor till texten och utreda oklarheter under ldsningens géng. Det
ar nagot helt annat &n att forst ldsa en text och sedan besvara fragor respektive tala om
vilka ord man inte forstod. Vidare ger det lararen fler mdjligheter att f4 eleverna att Gva
pa att tdnka hogt”’(mer om det i ndsta stycke). Genom att aterkommande fa hora hur
lararen tidnker hogt, ger liraren eleverna redskapen att sjdlva kunna tillimpa detta.

For att inte helheten ska ga forlorad, &r det viktigt att du som larare sammanfattar vad
som lasts i det aktuella avsnittet och knyter samman det med vad som lésts i de tidigare
textavsnitten innan ni gér vidare. Detta dr nagot helt annat &n att forst ldsa hela texten
och sedan samtala om innehallet. I textutdraget nedan inleder ldrare Elf med att be sina
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elever att forst ldsa igenom texten tyst for sig sjdlva. Sedan beréttar hon att de ska ldsa
den stycke for stycke.

Elf: OK, da borjar vi med att bekanta oss med texten.
Richard: Hur goér man da?

Elf: Da laser man igenom snabbt och tittar pa bilden och sa tar vi ndgra
minuter och gor det forst tyst for oss sjélva.

Elf: Sa vi har fatt veta en hel del genom att vi bara har 6gnat igenom texten
och tittat pa bilden. Da gor vi sa hér nu att vi tar och koncentrerar oss pa texten bit
for bit.

Ett forslag ar att du later eleverna turas om att ldsa en mening var i varje textsegment.
Naér ni har last ett helt segment borjar ni diskutera.

Som jag ndmnde ovan har manga elever utvecklat en negativ sjalvbild. De uppfattar sig
sjdlva som ”dumma” och oférmdgna att ldra sig ndgot. Centralt i QtA &r saledes att
lararen stiller fragor dar forfattaren uppmérksammas. [ nésta avsnitt kommer jag att ta
upp fragor som Beck och hennes kollegor utarbetat och som du som lérare med fordel
kan anvénda i dina textsamtal.

Ingangsfragor och uppfoljningsfragor
Beck och hennes kollegor (1996, 1998) har utarbetat tva olika slag av fragor (queries):

ingangs- och uppfoljningsragor. Avsikten med dessa fragor ar att stodja elevernas for-
stdelse av vad de laser.

Ingangsfragorna dr ténkta att vara just “ingangar” till texten for att f4 fram forfattarens
overgripande budskap och idéer. Fragorna ska uppmérksamma textens viktigaste delar,
och paminna eleverna om att det bakom de skrivna tankarna aterfinns en forfattare som
star for dessa asikter. Kénnetecknande for fragorna r att textens forfattare tas in i
sammanhanget. P4 samma ging ska frigorna ldgga ansvaret pa eleverna att sjilva soka
forsta texten och ténka sig in i problemstéllningarna.

S <

Exempel pa “ingangsfrégor” ér: Vad dr det forfattaren vill sdga? Vilket budskap vill
forfattaren framfora?

Niér eleverna vil fatt denna ingéng i texten, ar det dags att stélla uppfoljningsfragor”.
Dessa har ett delvis annat syfte och de fokuserar pa viktiga delar av innehallet. Avsikten
dr att {4 eleverna att g under textens yta och forsoka fa fram vad texten egentligen
betyder och pa vilket sitt eleverna uppfattat inneborden i det aktuella textavsnittet. En
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annan avsikt dr att fa eleverna att fundera 6ver hur det de l4st hanger ihop med vad de
last tidigare i texten och med sina forkunskaper om textens dmne.

Exempel pd uppfoljningsfréagor ér:

Vad menar forfattaren med det? Hur hinger det ihop med vad vi tidigare fatt veta? Vad
har forfattaren lagt till hir for att det ska framgé tydligare vad han/hon menar?
Alternativt: Har forfattaren uttryckt sig tillrackligt klart? Hur skulle ni ha uttryckt er?
Vad saknas i texten? Vad méste vi sjidlva lagga till for att forsta?

Uppfoljningsfragorna &r ocksa ténkta som hjilp for eleverna att ta reda pa varfor de
misstolkat en text. Detta sétt att fraga dr mer konstruktivt &n att direkt sdga till eleven att
denne svarat fel:

Genom att fraga: Fick vi veta det av forfattaren? Gav forfattaren oss ett svar pa det?
tvingas eleverna att gé tillbaka till texten och ldsa den en géng, ja rentav fler ganger till.
Denna andra ldsning kan dé leda till att eleverna kommer underfund med att de
misstolkat texten vid den fOrsta lasningen. Dessutom lér eleven sig att ska man forsta en
text p& djupet ricker det séllan med att l14sa den en enda gang.

Genom att textforfattaren dras in i frigorna fér eleverna mojlighet att trina kallkritik. I
takt med att anvandningen av surfplattor i skolundervisningen 6kat kommer eleverna i
kontakt med en 6kad méngd webbtexter. For att kunna klara av att ldsa dessa webbtexter
kritiskt behover eleverna traning. Har kan QtA vara ett vardefullt redskap.

Som framgatt dr det viktigt att du som ldrare forbereder fragor inf6r textsamtalet. Jag
vill dock pépeka att man vare sig kan eller bor forbereda alla fragor for da skulle det ju
inte finnas nagra majligheter for eleverna att fa initiera nagra. Hur du foljer upp
elevernas svar dr ocksa svart att planera i forvig eftersom man utnyttjar det som dyker
upp pa ett spontant sétt. Att anvinda sig av uppfoljning &r att g& en balansgang. Givetvis
gér det inte att folja upp allt — det skulle i forlangningen leda till att samtalet gér planldst
frén en punkt till en annan (Nystrand, 1997; Nystrand & Gamoran, 1997). Det giller
dérfor att finna en balans, och vara tillrdckligt flexibel sa att man utnyttjar det som ar
relevant for ssmmanhanget av det som eleverna for fram.

Lararen spelar en central roll i QtA

Lararna i Beck och McKeowns studie anvinde flera strategier for att fa eleverna att ldasa
aktivt (Beck et al, 1996, 1998). En strategi ar markering som du som larare kan anvidnda
nér du vill fasta elevernas uppmaérksamhet pd nigot viktigt i texten. Da bjuder du in
eleverna att komma med inldgg. Nér eleven har gjort sitt inldgg kan du be dvriga
deltagare i gruppen att ta stéllning till vad eleven sagt. Lat oss se pa ett exempel dir
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markering forekommer. Eleverna i arskurs 5 har ldst foljande textsegment ur Barnens

darhundrade (Stark & Skiold, 2000).

”Ute pa landet var skolorna sma. Ofta gick barn i olika aldrar i samma klass. I
stdderna byggdes skolor dér det kunde ga dver tusen barn.”

Lérare Skogh stéller i textutdraget nedan en inferensfraga for att i eleverna att fundera
pa varfor det fanns barn i olika aldrar i ett och samma klassrum. Svaret stér inte direkt i
texten men genom att ldsa mellan och bortom raderna kan eleverna fi fram det.

Léarare Skogh: Det stod ocksé sa hir att barn, ofta gick barn i olika
aldrar i samma klass. Vad menas med det d& Per?

Per: Att det inte var sd stora skolor och sa en klass kanske inte kunde ha ett
klassrum utan dom fick det ihop olika éldrar.

Skogh:  Alva?

Alva: Jag tror ocksa att det var sa att dom var s& manga och liten skola men
det kan ocksé vara sd att det fanns for fa lérare.

Skogh:  Hm, Fredrik?

Fredrik: A, att det fanns for lite klassrum.
Skogh:  Ja, det kan det vara.

Fredrik:  Och f0r lite personer i varje klass.

Hugo: Det kanske var sa att det bara var nagra stycken som var smd 4 manga
sa héra.

Skogh:  Ja, en géng till. Forklara lite béttre. Jag var inte helt med dér.
Hugo:  Ah.

Skogh:  Jo, det var jattebra — en gang till.

Hugo: Att.

Skogh:  Jo, forsok, det var sé bra. Det var s& smart.

Hugo: Det kanske inte var s& ménga av dom stora men det kanske var mycket
fler av dom smaé sa det var omojligt att ha dom.

Skogh:  Ja, du menar nog kanske att det var tva som gick i tvdan och fem som
gick i trean. Var det s& du tinkte?

Hugo: Ja.
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Skogh:  OK, ja da dr jag med. Forstod ni vad han menade ocksa?

I textutdraget ovan gor larare Skogh en markering och far dérigenom Hugo, som inte
bara dr en svag ldsare utan ockséa har en mycket negativ sjalvbild och talar tyst, att forsta
att det han sagt ar viktigt. Vidare anvinder hon sig av strategin revoice (fortydliga).
Hugo har lite svart att f4 fram det han vill sdga darfor gar larare Skogh in och sdger ”du
menar nog kanske att det var tvd som gick i tvdan och fem som gick i trean.” For att
Hugo ska kénna sig delaktig kontrollerar Skogh for sikerhets skull med honom genom
att fraga: ”Var det sé du ténkte?”.

Ibland vill elever ”bolla Gver” ansvaret for tinkandet till lararen. D4 &r det dennes
uppgift att aterge eleverna ansvaret. Beck och McKeown kallar denna strategi for
turning back. Eleverna i textutdraget nedan brottas med en enda mening som ar himtad
ur artikeln ”Att doda var som att dricka ett glas vatten” fran gratistidningen Cizy (2007).
Artikeln handlar om barnsoldater.

”Igér vidjade Beah till vérlden att rddda den kvarts miljon barnsoldater som
fortfarande finns vérlden 6ver”.

Léarare Skogh: Vad tror du forfattaren vill sdga oss med den hér biten?

Amanda: Att han, han vet ju hur de var att morda och sadir, att han har sikert
mordat ritt ménga och nu vill han hindra f6r han har sékert skuldkénslor och nu
vill han nog hindra de andra barnen da i andra lander fran att bli som han eller.

Larare Skogh: Hm.

Alva: Eller sa kan de vara sa att han tyckte de var fruktansvért néstan sa att
han tyckte inte alls om det, s vill han inte att andra ska réka ut for samma som han
fick gora eller nét.

Lérare Skogh: Hm.

Amanda: Det ér nog ritt hemskt efter att han har gjort det, for han har sakert
dodat ritt ménga ménniskor.

Larare Skogh: Hm. Vad tinker du Carl?

Carl: Han kanske inte vill att dom skulle utnyttjas ifall de ar landminor.

Fredrik:  Men liksom, det 4r onddigt att skicka ut barn liksom for dom, dom é&r
inte lika bra pa att kriga som dom vuxna, dom dor vil kanske.

Pelle: Da forlorar dom inte sa mycket bara.
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Fredrik: Nej, nej dom kanske inte klarar av att doda s& manga.

Pelle: Nej, men dé har de ju redan gjort ett forsok. Det kostar ju inte dom
nanting, dom skiter vél i om en unge dor liksom.

Amanda: Dom vuxna fast eller dom idioterna som skickar ut barn. Dom tar ju
liksom bara... ger dom ett gevér och sé far dom kriga sedan. Dér dom, s& bryr dom
sig inte.

I textutdraget ovan kan vi se hur ldrare Skogh genom att stélla en ingangsfraga drar in
textforfattaren: ”Vad tror ni forfattaren vill sdga oss med den hér biten?.” Vi kan ocksa
se att det dr en bra strategi att anvinda ordet 7o om man vill fa eleverna att inferera.

Om vi sé ser till elevernas svar sa framgar det att larare Skogh inte utvérderar dem. Hon
ar dock inte heller passiv. Genom att larare Skogh svarar “hm” bollar hon tillbaka
tankandet till eleverna samtidigt som hon signalerar att de ar pa rétt vag. I ett textsamtal
finns alltid risken att svaga ldsare ska hamna utanfor. For att undvika detta gar larare
Skogh in och stéller en direkt fraga till den svaga ldsaren Carl. Han visar sig ha ovéntade
potentialer och lyckas inferera: ”Han kanske inte vill att dom skulle utnyttjas ifall de &r
landminor”. Hér visar Carl explicit att han har forkunskaper om att landminor skadar
bland annat ménga barn. Sedan reflekterar hans tre kamrater Pelle, Fredrik och Amanda
over hans inldgg. Larare Skogh behdver inte gé in och utvirdera Carls svar, utan Carl
inser att han kommit med ett intressant inldgg eftersom hans kamrater anser det vart att
haka pa och fordjupa.

Carl klarade alltsa av att fylla i underforstddd information pa egen hand men ibland kan
eleverna behova hjélp pa traven. D4 kan du som larare behova fylla i vad som inte star
direkt utsatt i texten for att lasningen ska kunna komma vidare. Vid andra tillfallen
kanske eleverna “kor fast”. D& kan du som lédrare anvénda olika strategier for att ni ska
komma vidare. Du kan exempelvis identifiera dig med eleverna genom att verka
”forvirrad” dver svara ord och den knapphéndiga informationen. Dérefter kan du
fungera som modell for inldrning genom att tinka hogt, gé framéat och bakét i texten,
lasa hogt, reflektera ver det lasta och diskutera det med eleverna. Du kan ocksé spela
forvirrad nér eleverna svarar “rakt ut” utan att kontrollera i texten. Sa gor 1arare Skogh i
exemplet nedan efter att eleverna list foljande textsegment:

”Man maste hitta ett sétt s att de kan ga i skolan eller forsorja sig sjélva. Annars
vet de hur man anvénder ett vapen. Och finns det en konflikt i ndrheten som
erbjuder 100 dollar om dagen och grinslds plundring s kommer de att gé tillbaka
till det” ("Att doda var som att dricka ett glas vatten”, City, 2007).

Filip: Deras fordldrar &r vil sdkert doda & sant & sa har dom ingenstans a ta
vigen, & s& sdger dom, ja vi tar hand om dig om du krigar for oss liksom.
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Lérare Skogh: Ja, ja sa kan de kanske vara.

Amanda: Dom kanske tycker att dor dom for att tjdna pengar till sin familj sa har
dom gjort nat gott for familjen.

Léarare Skogh: Men forut sa ni att dom inte hade nén familj sé de var
dérfor dom dodade...

Av textutdraget ovan kan vi se att eleverna &r sa inne i samtalet att ldraren inte ens
behover stilla en fraga utan eleverna reflekterar sjalvmant. Vi kan ocksa se hur larare
Skogh gor ndr Amanda svarar utan att tinka pa vad hon lést tidigare i texten. Larare
Skogh anvénder da strategin att papeka "Men forut sa ni...”. Da sitter hon igang
tankeprocesserna i elevernas huvuden och Alva pébdrjar en inferenskedja som Fredrik
sedan hakar pé. Sedan fortsétter eleverna att tillsammans skapa mening. De ar sa
engagerade att de néstan talar i mun pa varandra. Har behover saledes inte lararen
fordela ordet utan eleverna hakar sjélva pé varandras inldgg. Det &r ju ocksa sa vi gor
nér vi samtalar.

Alva: De ér olika. Jag tror inte barn som gér ut i kriget har foréldrar.
Fredrik: Nej, eftersom da ar sékert pappan ute i kriget.

Alva: Ja, dom kanske, deras fordldrar kanske redan dr doda och syskon och
slakt och allt dom nu har.

Larare Skogh: Vad tror ni far dom att ga ut i kriget mer d4n dom hér
100 dollarna om dagen da?

Pelle: Dom far mat.

Fredrik: Dom far.

Alva: Dom kanske vill ge igen.
Lérare Skogh: Vinta! En i taget.
Alva: Dom kanske typ nej inte vill ge igen, men ifall dom har dodat deras

fordldrar och sa kanske dom vill.

Amanda: Héamnas.

Hur gor jag nér eleverna ”svavar ut” fran texten?

Elever som deltog i Questioning the Author ville ibland svéva ut fran texten. Larare EIf
16ste det pé foljande sitt ndr eleverna laser nedanstaende textutdrag ur Barnens
drhundrade (Stark & Skiold, 2000).
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”Under kriget hade det inte byggts nagra nya hus. Men sedan vixte det ena
hyreshuset efter det andra upp. Lagenheterna hade stora fonster och badrum,
sopnedkast i trappuppgéngen och tvittstuga i killaren.”

Lérare EIf: Okej. Ska vi aterga till texten? Dér stér det att dom
vixte upp i hyreshusen med stora fonster, badrum och sopnedkast osv. Ah, var det
nanting i den hér biten som ni tycker saknades, var det nit som forfattaren hade
glomt att berétta om?

Alicia:  Jag tyckte att dom skulle ha beréttat varfor liksom dom hade stora
fonster, varfor det var s viktigt, det & varfor det var sa viktigt med stort badrum
a...

Anna: Jag tycket ocksa att de skulle ha haft med det for det blir annars som om
man har med halva meningen.

Ovanstdende textutdrag dr ocksa intressant dirfor att hir har eleverna hittat luckor i texten
och inte bara det. De kommer ocksi med konstruktiva férslag pa vad de skulle velat ha
med.

Hur reds missforstand ut?

Lét mig sa slutligen fa visa hur “missforstand” kan klaras upp nér man fér brottas med
textinnehéllet s4 mycket som man gor i QtA. Eleverna ldser ocksa hiar om barnens
arhundrade. I textutdraget nedan funderar Robert hogt. Han blir inte klok pa vad
arhundrade betyder:

Robert:  Var tyst nu, lyssna nu noga, fler och fler barn gick pé lekskola och
daghem barnens arhundrade.

Lérare EIf: Mm, det heter boken som den hér texten kommer ifrén.

Robert:  Jag trodde att barnen fick g péd dagis i &rhundrade.

Robert:  Ja men, dr det inte synd om barnen att dom far ga tills dom ar hundra
ar.

Molly:  Men dom gor ju inte det.

Robert:  Varfor star det det da?

Lérare EIf: Du, vet du vad ett d&rhundrade ar?
Robert:  Ne;j.
Larare EIf: Nej, det dr hundra ar.
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Robert:  Ja, ser du.

Léarare EIf: Den hér boken handlar om hur det har vart for barn
under 100 ars tid. Det dr darfor det star barnens drhundrade.

Robert:  Du menar att dom har gjort en bok.

Lérare Elf:Nej, inte dom barnen, det dr en annan forfattare som har gjort boken.
Robert: A vem ir det?

Larare Elf:Jag vet faktiskt inte vem som har gjort boken.

Robert:  Har du den boken?

Robert tror att titeln ”Barnens arhundrade” betyder att barnen fick ga pé dagis i hundra
ar. Han uttrycker ocksa att han tycker det var synd om dem. Lérare Elf behover inte gé
in och reda ut dnnu utan det gér hans kamrat Molly. Men Robert liter sig inte dvertygas.
Han hénvisar till vad det stér i texten. D& gér larare Elf in och forklarar. Styrkt av detta
fortsétter Robert nu med en ny fraga: ”Du menar att dom har gjort en bok?”” Larare EIf
fortsétter med att fortydliga att det dr en forfattare som skrivit boken. Da blir Robert dn
mer intresserad och frdgar om lérare Elf har boken. Hade Robert ldst denna text tyst for
sig sjilv hade han sannolikt inte fatt ut mycket av innehallet. Det gemensamma samtalet
hjalpte honom att skapa mening i det lésta.

Fordelar med QtA

En fordel med QtA é&r att ldraren genom segmenteringen kan uppmérksamma eleverna
pa att de bortsett fran vissa delar av texten for att kunna hdvda andra. En annan fordel ar
att elevernas forstaelse byggs upp under tiden som de ldser texten och att savél elever
med 14g sjélvkénsla som manga elever med en annan spraklig och kulturell bakgrund dn
den svenska inte behdver kédnna att deras sprak och erfarenheter inte duger. Att de inte
forstér vissa ord och begrepp eller om forfattaren inte har ett interkulturellt perspektiv ar
inte deras fel — det ar forfattaren som inte tillrdckligt beaktat mélgruppens forkunskaper
och kulturella bakgrunder. Genom det strukturerade samtalet far dessa elever mojlig-
heter att tillsammans med sina svenska kamrater bygga upp en forstéelse och fa ord och
begrepp forklarade. Om de hade last texten tyst for sig sjdlv pa egen hand hade de
kanske inte blivit medvetna om att de inte forstitt dessa ord och begrepp.

QtA har utprévats i Sverige bland savil yngre som éldre elever. Reichenberg och
Emanuelsson (2014) har provat den i arskurs 3 i grundskolan, vidare har modellen
provats i arskurs 4,5 och 6 (Reichenberg, 2008a), drskurs 7 (Reichenberg, 2003) samt
gymnasiets arskurs 1 (Reichenberg, 2008b). Specialpedagogen Arne Nilsson (2009) har
i sitt examensarbete pa Speciallararprogrammet provat modellen i gymnasiesarskolan.
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Nilssons slutsats &r att QtA kan fungera mycket vl for elever intelektuell
funktionsnedséttning. Innan Nilsson satte igdng tréningen var han orolig for att eleverna
skulle tycka det var trékigt att samtala om texter. Men “mina farhdgor besannades inte ”
skriver Nilsson, pa s. 29.

Sammanfattning

I denna artikel har jag beskrivit QtA — en modell for strukturerade textsamtal. Modellen
har utarbetats av Isabel Beck och hennes forskarkollegor. Det centrala i denna modell &r
att lyfta skuldbordan fran eleverna till forfattaren. For att lyckas med detta ska eleverna
Ova sig pa att ifragasétta forfattarens auktoritet. Det sker genom att lararen tillimpar ett
antal strategier och stiller ingadngs- och uppfoljningsfragor. For att underlatta for de
larare som deltog i mina studier utarbetade jag en "lathund" som ldrarna kunde anvidnda
som ett stod for minnet. Lathunden &r hamtad fran Reichenberg (2014) och finns hér
nedan.

1. Segmentera texten i forvig. Varje segmentering sker dar du tror att eleverna
kommer att ha svart att forsta.

2. For att inte texten ska bli sonderstyckad, later du eleverna lisa igenom hela texten
tyst forst. Hér skiljer sig QtA fran Reciprok undervisning dérfor att i Reciprok
undervisning skulle det inte vara mojligt att tréna strategin foregripa om man lét
eleverna ldsa igenom hela texten tyst forst.

3. Liés varje segment hogt tillsammans. Du kan ocksa lata eleverna turas om att ldsa en
mening var i varje segment. Kan inte en elev avkoda kan du och eleven ldsa hogt
tillsammans. Nar ni 14st klart ett segment, diskuterar ni det l4sta. Ett forslag ar att
du borjar med en ingangsfraga: Kan ni med egna ord berétta vad ni tror att
forfattaren vill séga i det hér stycket?

Sedan kommer uppfoljningsfragor.

4. Sammanfatta vad ni kommit fram till i varje segment innan ni gér vidare till nésta
segment. Detta kan du med fordel lata eleverna gora.

5. Anvind olika strategier for att fa eleverna att l4sa texten aktivt och ténka i sitt eget
huvud. Uppmuntra dem att stélla fragor till texten och dess forfattare. Har kan du
ge dem hjilp pa traven t ex genom att friga: Ar det nigot ni saknar i texten? Vad
maste vi sjilva lagga till for att forstd? Har forfattaren uttryckt sig tillrackligt klart?
Ar det nagot ni skulle vilja uttrycka pa ett annat sétt?

6. Om eleverna vill bolla 6ver tinkandet pa dig, forma dem att ta ansvar for sitt eget
tdnkande.
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7. Om eleverna kor fast, tink gérna hogt sa att eleverna far en forebild, modell for hur
man kan ga tillvdga.

8. Uppmuntra eleverna att gé tillbaka i texten och knyta ihop vad de last tidigare med
det de ldst just nu, och i ljuset av detta dra en slutsats: Hur hianger det ihop med vad
vi tidigare last 1 texten? Vad har forfattaren lagt till har?

9. Om eleverna pa din fraga svarar ordagrant fran texten, fraga da: Sa skriver
forfattaren, men vad betyder det egentligen?

10. a) Istillet for att sdga ratt eller fel, upprepa vad eleverna sagt.

b) Om en elev svarar klokt men uttrycker sig aningen obegripligt, kan du som
samtalsledare omformulera detta sa att diskussionen kan fortsétta.

11. Om eleverna vill ”svdva ut” fran texten, still da fragor som far eleverna att
atervénda till texten: Far vi veta det av forfattaren? Ger forfattaren oss ett svar pd
det? Hur hénger det ihop med vad vi tidigare har last?

12. Om det dr ndgot som du tycker &r viktigt i texten, men som inte eleverna tar upp, da
kan du gdra en markering genom att upprepa enbart den meningen.

13. Naér ni ndrmar er slutet av texten, knyt ihop sdcken och sammanfatta samtliga
segment.
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