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Strukturerad las- och
skrivundervisning

Modulen behandlar olika modeller for strukturerade textsamtal samt
skrivutvecklande arbetssatt. Syftet med modulen ar bland annat att du ska fa
verktyg att pa ett strukturerat och systematiskt satt arbeta med elevers
lasforstaelse genom olika stodstrukturer, till exempel textsamtal. Du kommer att fa
mojlighet att prova olika undervisningsmodeller med dina elever. En modell kanske
fungerar battre &n en annan for de larandemal och den elevgrupp du arbetar med.

Modulen vander sig till alla larare som undervisar i anpassad grundskola oavsett
arskurs. Modulen riktar sig ocksa till larare vars elever laser utifran kursplanen i
anpassade grundskolan och elever som laser amnesomraden oavsett var eleven
har sin fysiska placering.

Det kollegiala samtalet &r en viktig del av modularbetet. | samtalet utbyter du och
dina kollegor erfarenheter om artiklarna, filmerna och aktiviteterna ni genomfor i
undervisningen. Anvand géarna en reflektionslogg att skriva i under de kollegiala
samtalen.

Las om hur ni kan anvanda reflektionsloggen i den guide till modulen som
artikelskribenterna tagit fram som ett stod infér arbetet med modulen.

Malgrupp: Larare i anpassade grundskolan
Modulen ar framtagen av Goteborgs universitet

Modulen bestér av foljande delar:

Undervisa i lasforstaelse
Kriterier for textval

Delat lasande
Inferenstraning
Reciprok undervisning
Skrivande

Questioning the Author
Formativ beddmning
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Del 4. Inferenstraning

Inom lasforskning beskrivs ofta betydelsen av att eleverna kan gora inferenser i
den text som lases. | den har delen belyses Lena Franzéns modell for
inferenstraning (LF). Ni far reflektera 6ver vad det innebér att gora inferenser och
vilken betydelse det har for elevernas las- och skrivutveckling.

| artikeln lyfts aktuell forskning om hur ett strukturerat arbetssatt med
inferenstraning kan ge eleverna stod i lasforstaelseprocessen.

Ni far ocksa mdojlighet att prova aktiviteten inferenstraning med eleverna.

Del 4: Moment A — individuell forberedelse

Ta del av materialet. FOr garna anteckningar som underlag for diskussionen i
moment B.

Las
Las artikeln "Att Iasa mellan och bortom raderna". Den visar pa forskningsresultat

om betydelsen av inferenstraning, en modell av textsamtal i
undervisningssituationer.

Se film

Se filmen "Inferenstraning med Lena Franzén”. | intervjun berattar hon om syftet
med modellen och hur hon har anvant den i sin undervisning.

| fordjupningen i denna del finns en langre intervju med Lena. Den handlar om
bakgrunden till Lenas forskning rérande inferenstréaning och om varfér hon
arbetade fram denna modell.

Obs! Filmerna kan innehalla det gamla namnet pa skolformen som i dag heter

anpassade grundskolan samt hanvisningar till tidigare laroplan. Materialet ar i
ovrigt aktuellt.

Material
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Material

‘m Att 1asa mellan och bortom raderna
Monica Reichenberg

/] Inferenstréaning med Lena Franzén
Filformatet kan inte skrivas ut.

Goteborgs universitet i samverkan med gdevelopment.se
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Sprak-, las- och skrivutveckling — Anpassade grundskolan ak 1-9
Modul: Strukturerad |as- och skrivundervisning
Del 4: Inferenstraning

Att lasa mellan och bortom raderna

Monica Reichenberg, Goteborgs universitet

”Forfattaren skriver bara halva boken, andra hélften far ldsaren ta hand om."(Olof
Lagercrantz).

I denna artikel kommer jag att ta upp hur vi kan ldra elever att svara pa olika typer av
frégor. Forst kommer jag att forsoka reda ut vad man egentligen gor nir man infererar i
en text, det vill séga laser mellan och bortom raderna. Direfter kommer jag att
presentera en modell for inferenstréning. Slutligen later jag larare och elever komma till
tals angéende mojligheter att l4ra sig svara pa varfor-fragor.

Vi borjar med att se pa nedanstdende exempel.

Olle cyklade snabbt pa den asfalterade cykelbanan. Elsa tog upp sin mobil och slog
112.

Spontant tolkar nog de flesta det som att Olle har cyklat omkull och ligger medvetslos
pa cykelbanan. Men detta stér inte i texten — det sluter man sig till, man gor en inferens.
Vi utgér saledes fran vara forkunskaper och konstruerar ett inre scenario. Vi vet att
cyklar man snabbt finns risken att man cyklar omkull och inte bara det man kanske slar i
huvudet i den hérda asfalten. Upptacker en forbipasserande att ndgon ligger medvetslos
pa cykelbanan tar personen givetvis upp sin mobil och larmar 112. Nar vi tolkar en text
konstruerar vi ofta en mental modell av virlden, dér vi ser saker hidnda eller forestiller
oss hur saker hinger samman. Vara tidigare kunskaper och erfarenheter &r avgérande for
hur vi konstruerar vara mentala modeller. Om vi inte kan hitta kopplingar till egna
erfarenheter eller mentala modeller blir texten ofta obegriplig.

De tva meningarna i cykelexemplet ovan binds inte samman genom direkta sprékliga
markeringar. Inte heller i nybdrjarbdcker brukar meningar bindas samman. I dessa
bdcker dr meningarna ofta maximalt enkla och de presenteras ocksa pé separata rader. |
stéllet for att skriva foljande langa mening: Axel f6ll i an ddrfor att han cyklade for fort
och inte kunde stanna delar man upp den, undviker textbindning med smaord, och vi far
1 stédllet en slags egendomliga stackatomeningar, dér aktoren hela tiden upprepas. Har ar
ett exempel:

Axel cyklar.

Axel cyklar fort.
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Axel ser en a.
Axel kan inte stanna.
Axel faller1 an.

Formodligen ar den langa meningen, Axel foll i dn dérfor att han cyklade for fort och
inte kunde stanna, léttare att forstd 4n den sonderstyckade texten. I den l&nga meningen
finns ndmligen ddrfér att som binder samman informationen. En text blir ldttare att l4sa
om meningarna (tegelstenarna) binds ihop med s.k. murbruk. Exempel pa murbruk ar
alltsd, annars, ddrfor, ddirfor att, eftersom, for, for att, sd, sd att, trots att, dven om,
ledde till, berodde pd, gjorde att, medforde, bidrog till. Murbruket bidrar till att
informationstétheten i texten minskar och underlittar for eleven att se de logiska
sambanden (Lundberg & Reichenberg, 2009).

Orsaken till att vi behdver inferera beror helt enkelt pa, som Olof Lagercrantz sdger i
citatet ovan, att allt inte kan sté explicit i texten. Skulle man skriva ut allt skulle det bli
outhédrdligt for lasaren. En del maste man darfor 6verldmna at 14saren men da géller det
att det inte kréver for mycket av lasarens slutledningsférmaga!

En ldsare gor i regel inte enbart en inferens ndr man léser en text utan ofta handlar det
om en serie av inferenser — en inferenskedja.

Forméagan att inferera ér sdledes beroende av att lasaren har forkunskaper. Men, det
racker inte med forkunskaper. Lasaren méste ocksa vara medveten om att man maste
aktivera sina forkunskaper. Detta sker da ldsaren letar efter ledtradar i texten.
Ledtradarna kopplar sedan ldsaren till det som den redan vet om textens dmne. Da kan
lasaren dra slutsatser eller gissa sig till det som forfattaren menar men inte har skrivit ut
i texten. Detta innebér foljaktligen att tva personer inte ldser en text pa samma sétt,
eftersom de med stor sannolikhet har olika referensramar — olika forforstaelse av det
texten handlar om. Bristen pé explicit information i texter medfor att ldsaren maste gora
manga inferenser.

Att inferera kréver sdledes aktiva insatser fran ldsarens sida. Hur mycket arbete l4saren
maste bidra med varierar naturligtvis. Vad vi daremot vet sikert ar att de flesta elever i
savil grundskolan som anpassade grundskolan inte 14r sig inferera pa egen hand. Hér
behovs traning. Den amerikanska ldsforskaren Janice Dole har fingat detta nér hon
berittar om sina erfarenheter av ”’1asning mellan raderna”. Janice Dole (2003) hade som
barn problem med att komma underfund med vad det innebar att 1dsa mellan raderna. Ett
skolminne har sirskilt etsat sig fast i hennes minne. Janice och hennes kamrater i arskurs
5 hade last en text och efter l4sningen stéllde lararen frdgor. I borjan var det rena
faktafragor, dvs. fragor dér eleverna kunde hitta svaren direkt pé textens yta. Men, sa
plotsligt kom en fraga dér Janice inte hittade svaret. Hon blev darfor mycket forvanad
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nir en av hennes klasskamrater lyckades svara s att lararen blev ndjd. Janice rickte
dérfor upp handen och fragade: ”Var hittade han svaret? Det stér ju inte i beréttelsen.”.
”Nej, det stimmer”, svarade ldraren. ”Du maste 14sa mellan raderna.”

Aven om Janice hade hort uttrycket forut, kunde hon inte forstd hur hon skulle géra det
lararen bad henne om. S& hon kom inte pa nagot annat dn att géra det rent bokstavligt,
och borjade leta mellan raderna for att se om svaret var gomt dér. Hur det gick till nér
Janice slutligen lérde sig inferera fortéljer inte historien. Vad vi ddremot vet &r att far
elever strukturerad undervisning i hur man infererar sa ldr de sig det oavsett om de gér i
grundskolan eller i anpassade grundskolan.

Hur 6var jag inferenser?

En metod som man med fordel kan anvinda nédr man vill 6va inferenser ar
Inferenstrdning. Metoden har utarbetats av Lena Franzén (2002), som i manga ar
arbetade som specialldrare och lararutbildare vid Hogskolan i Kristianstad. Inspiration
till modellen fick Franzén i en artikel av Raphael (1982) i Reading Research Quarterly.

Raphael (1982) menar att svaga ldsare behdver direkt undervisning i hur man analyserar
en direkt stdlld friga pa en text som man just ldst for att kunna ge ett korrekt svar.
Vidare menar Raphael att det finns ett samband mellan den stillda fragan, den lasta
texten som har svaret pd fragan och de forkunskaper som ldsaren har om den l4sta
textens innehéll. Sjélva trdningen gar ut pé att eleverna ska borja fundera pd om de ska
leta efter svaret till den stéllda fragan i texten eller om de ska soka efter svaret ”inne 1
huvudet”. Alla svar finns ju inte tydligt utskrivna i texten vilket manga elever tror.
Eleverna har tre svarskategorier att vélja mellan: Precis ddr, Téink efter och leta och Pd
egen hand. Precis ddr anvinds for att besvara enkla faktafragor som kréver ett svar
direkt fran texten. Orden i fragan och i det mest ldmpliga svaret finns i en och samma
mening.

Den forsta svarskategorin r alltsa att i texten leta reda pé de ord som anvénds i frdgan
och titta pa de 6vriga orden i meningen for att hitta svaret.

Till den andra svarskategorin, Tédnk efter och leta, kan man ocksé finna svaret i texten.
Hér behover ldsaren dock hdmta information fr&n mer &n en mening eller ett avsnitt.

Till den tredje svarskategorin, Pd egen hand, finns svaret inte direkt utskrivet i texten
utan hir méste lasaren plocka fram sina forkunskaper. Lét oss se pa foljande exempel
for att exemplifiera de tre fragetyperna:

Carl akte pé sin gamla skateboard pa gatan. Han akte fortare och fortare. P16tsligt
lag han pa gatan.
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En Typ 1-fraga skulle kunna vara: Vad for slags skateboard hade Carl?
Svaret pd denna fraga hittar ldsaren i forsta meningen. Carl hade en gammal skateboard.

En Typ 2-fraga kan vara: Vad gjorde Carl nér han &kte? Svaret blir att han &kte fortare
och fortare. Hér hittar saledes inte eleven svaret i forsta meningen utan maste 14dsa ocksé
andra meningen. Léngre stycken kan emellertid krédva att eleven méste skumlésa hela
textavsnitt for att hitta ritt information och svar.

En Typ 3-fraga skulle kunna vara: Varfor 1ag Carl plotsligt pa gatan? Har kommer
lasarens formaga att gora inferenser in. Lasaren méste fundera 6ver vilka
bakgrundskunskaper som man maste plocka fram ur sitt eget huvud for att kunna svara
pa fragan. Ett sétt att gora det synligt for eleverna &r att lararen berdttar hur man gér till
viga for att komma fram till svaren. Det sker genom att lraren tdnker hogt: ”Jag tror att
Carl har akt sa fort att han ramlat pa gatan. Det kan ocksé finnas en annan forklaring.
Eftersom skateboarden var gammal, talde den inte att utséttas for alltfor stora
péfrestningar. Nér Carl dkte fort, utsatte han skateboarden for en sédan stor péfrestning
att den gick sonder. Om en skateboard gar sonder, ramlar personen som &ker pa den av.”

Svaret hittar eleven sdledes inte direkt 1 texten. Eleven maste anvéinda ledtradar 1 texten
och sedan leta efter svaret i sitt eget huvud.

Niér eleverna s har lért sig var de kan hitta svaren pé fragorna tar nésta steg vid i
inferenstraningen. Nu borjar den sa kallade modellundervisningen, som innebér att
lararen som ett forsta steg bade stéller och besvarar en inferensfraga hogt till en lést text.
Vidare beréttar lararen hur man kom fram till svaret, dvs. demonstrerar hur man gor nér
man anvinder ledtradarna i texten och med hjélp av dem tinker inne i sitt eget huvud.
Foljande exempel fér illustrera hur modellundervisning kan gé till:

Ebba har sommarlov. Solen skiner. Ebba ska gé aka till sin kamrat Maja i Véstra
Frolunda. Mamma f6ljer henne till sparvagnshéllplatsen vid Ullevi. Ebba har en
Lasse-Maja bok att ldsa i och en chokladkaka att mumsa pa. Ebba sitter bekvamt
pa den mjuka bla stolen. Ingen Ebba stiger av sparvagnen i Vistra Frolunda.

Fraga: Varfor stiger inte Ebba av sparvagnen?
Svar: Hon hade somnat.

Sa hir kan man ha tiankt hogt: Det stér i texten att Ebba satt bekvamt i den mjuka stolen
och hade en Lasse-Maja bok att 14sa. Hon var s& upp i ldsningen att hon inte horde nér
foraren ropade ut hallplatsen. Darfor steg hon inte av i Véstra Frolunda. En annan
tolkning skulle kunna vara att hon hade &tit upp hela sin chokladkaka. Dérfor var hon
mitt och beldten. Detta i kombination med att solen skiner genom rutan gor att Ebba blir
trott och somnar.
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Sedan fortsitter lararen att modellera hur man tinker hogt i sitt eget huvud. Déarefter
delar ldraren och eleverna pa ansvaret. Malet ér att eleverna efterhand ska klara av detta
helt pé egen hand, det vill siga inte endast kunna svara pa en inferensfraga utan ocksa
kunna tala om hur de kom fram till det rétta svaret. Har kan det bli riktigt intressant da
elevernas svar kan bli ganska olika beroende pa deras erfarenheter och forkunskaper.
Diérigenom sa lér eleverna sig att det kan finnas flera korrekta svar till en inferensfréga.

Inferenstraning sker bést i en mindre grupp om upp till fem personer. Som vi tidigare
namnt, har de flesta elever aldrig fatt reda pa hur man tanker for att forsta det man laser.

I tva studier har vi provat denna inferenstraningsmodell, i sdvél anpassade grundskolan
(tidigare bendmnd grundsirskolan) som med elever som ldser &mnesomraden (tidigare
bendmnd trdningsskolan). Eleverna som deltog var mellan 12—18 ar (Lundberg &
Reichenberg, 2013 och Reichenberg & Filth, 2014). Till att borja med tyckte eleverna i
véra studier att det var mycket svéart med de sa kallade varfor-frigorna. Nedanstdende
exempel dr himtat frdn Reichenberg och Lundberg (2011).

Monica: Nu kommer de dér varfor-fragorna igen.
Nasrudin: Kan du inte stryka dom?

Elevernas 6nskemal om att stryka varfor-fragorna ér foga 6verraskande. De hade aldrig
tidigare trédnat hur man bér sig at for att kunna svara pa dessa fragor. Lirarna beréttade
att atskilliga av eleverna hade forhallandevis goda forkunskaper och foljde
nyhetsrapporteringen pa TV regelbundet. De skulle med andra ord ha kunnat klara av
varfor-fragorna. Kruxet var att eleverna inte visste att de skulle anvédnda sina
forkunskaper nér de svarade pé varfor-fragor. Lararna i sin tur visste inte hur de skulle
fa eleverna att ldra sig svara pa varfor-fragor.

Innan vi korde igang med inferenstraningen testades eleverna. Sedan fick eleverna va
tva génger per vecka i atta veckor. Dérefter testade vi eleverna igen. Vi videofilmade
ocksa samtalen for att kunna analysera sjdlva ldsprocessen. I var andra studie deltog
elever med kommunikativa svérigheter (Reichenberg & Félth, 2014). I denna studie fick
vi darfor anvédnda bildstod och teckenstdd. Innan vi borjade 1dsa en text visade vi alltid
en bild. Tillsammans med eleverna samtalade vi om vad bilden kunde forestélla. Nar vi
hade samtalat klart sa jag: ”Nu ska vi snart ldsa en text och vad tror ni den kommer att
handla om?” Genom att studera bilden sa ingéende fick eleverna mojlighet att plocka
fram sina forkunskaper. I savil den forsta som den andra studien 6kade elevernas
lasforstaelse signifikant.

Déarmed kan vi séga att alla elever kan ldra sig inferera oavsett om de gar i grundskolan
eller i anpassade grundskolan.
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Vad tyckte lararna om inferenstraningen?

Lararna var mycket positiva. S& hér uttryckte sig larare Carl som undervisar i
traningsskolan:

Larare Carl: Eleverna har varit mycket koncentrerade och fokuserade under vara
textsamtal. De ldrde sig snart strukturen och upplégget pa dessa samtal, vilket
ocksa ger dem trygghet. Och jag har sett mycket utveckling hos var och en av dem,
likasé vilken utvecklingspotential var och en besitter. Det har blivit 4n tydligare da
jag tittat pa de filmer som var en del i projektet. I det tysta ser man mycket
nyanser, hur eleverna fokuserar, och man lyssnar in dem, hur de funderar och
tanker. Som personal méste man vara aktiv och lyssna in, men ocksa
framatdrivande, koppla tillbaka till den faktiska texten om alltfor stora
utsvavningar gors. Men forsiktighet bér man ha hér sa att man inte dédar
impulserna, flodet i elevernas tankar och absolut inte tillrdttavisa deras funderingar
och tankar méste bejakas men varsam styrning ar viktig och modellen bor foljas.

Lérare Carl: Jag har bara positivt att sdga kring projektet och deltagandet i detta,
och just att man haft modellen i ryggraden har gjort att samtalen blivit mycket
strukturerade, det maste jag som personal vara aktivt medveten om, att hela tiden
aterkoppla till texten och strukturen. Jag maste vara aktivt deltagande, inkdnnande
och inlyssnande, nérvarande.

Det ér elevernas samtal inte mitt om man séger sd. En aktiv process for alla deltagarna.

Gruppen dr sammansatt av elever som ligger pa olika kunskapsnivéer, men alla gar att
na, alla, och det dr min fasta overtygelse. Jag maste bara ha detta tilldtande
forhéllningssétt men maste ocksd 6ppna dorrarna. Projektet har tillfort mig som pedagog
mycket.

Monica: Ar det ndgot du skulle vilja forindra?

Lérare Carl: Nej, inte ndgot, modellen &r sa tydligt strukturerad, vilket jag dlskar
vilket ocksa blir tryggt for savil elever som mig som personal.

Vad tyckte eleverna om Inferenstréaning?

Eleverna sdg manga fordelar med att fa tréna pa “varfor-fragor”. De uppskattade att fa
utmaningar. Visserligen var det arbetsamt men néir de vél hade forstétt principen, kinde
de sig mycket stolta. Genom den strukturerade triningen hade de kommit underfund
med hur de skulle ga till viga for att kunna besvara varfor-fragorna.

Felicia: Vildigt roligt.

Stefan: Att tdnka inne i hjdrnan &r svart. Varfor-fragor svart. Jag har lart mig ténka.
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Mats: Man behdver bara ldsa sé forstdr man sammanhanget. Jag har lart mig det.
Jag har en drom. Jag vill skriva bocker.

David: Jag borjar haja det (varfér-frdagorna). Jag dnskar en lasebok i framtiden
med varfor-fragor och sa rader pa slutet dir man skriver.

Terry: Jatteroligt. Lért mig svara pa varfor-fragor. Rétt sa svara.

Som ldrare for de yngre barnen kanske du undrar om det ocksa gér att trina inferenser
med dem. Svaret dr: Det gar alldeles utmérkt. Har har Franzén (2003) utarbetat ett
material.

Materialet bestar av 16 forhallandevis korta texter som handlar om trearige Mans och
hans vardagliga dventyr. Det &r saledes latt for eleverna att kiinna igen sig i det som
skildras. Till varje text finns en bild. Bilderna ar svarta silhuetter mot en vit yta.
Dérigenom utmanar de elevernas fantasi. Vad forestéller bilderna egentligen? Var och
en av de 16 texterna avslutas med dels en inferensfraga, dels en fraga for att fa hora mer
om barnets egna erfarenheter av det texten handlar om.

Materialet har anvénts i en interventionsstudie i rskurs 3 (Reichenberg & Lofgren,
2014).

Sammanfattning

Jag har hér tagit upp hur man infererar i en enda text. Jag har ocksa beskrivit en modell,
Inferenstrianing, for att visa hur man kan ova inferenser. Vad jag ddremot inte
uppmarksammat ar hur det gar till ndr man ska hdmta information och inferera fran olika
killor. Det kan rora sig om tryckta papperstexter eller texter pa skdrm. Det omgivande
sambhéllet kriver forstaelse av texter om samma dmne men skrivna av olika avséndare.
Dagligen och stundligen tvingas vi bilda oss asikter, géra val och fatta beslut baserade
pé information som kommer frén olika kéllor som ar mer eller mindre palitliga. Det kan
rora sig om vetenskapligt baserade artiklar, personliga erfarenheter eller politiska
manifest for att nimna nagra. Hur det gér till ndr man ldser och infererar fran olika
kéllor s.k. multipla texter har professorerna Ivar Braten och Helge Stromse och deras
forskargrupp vid Oslo universitet gjort flera intressanta studier om (Anmarkrud, Braten
& Stremsg, 2014; Bréten, Ferguson, Anmarkrud & Stremse, 2013; Braten, Ferguson,
Stromse & Anmarkrud, 2014).
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Del 4. Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

Diskutera med utgangspunkt i era reflektioner och det ni antecknat nér ni tagit del
av materialet i moment A. Om ni vill kan ni ocksa anvanda diskussionsfragorna
som stod for samtalet.

Vad innebéar det att gora inferenser?

Vilka olika texter kan anvandas vid inferenstraning?
Vad menas med murbruk vilket namns i artikeln?
Hur kan de olika fragetyperna anvandas?

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifran era diskussioner och det material ni tagit
del avi moment A. Nedan foljer ett exempel pa hur en sadan aktivitet kan planeras.

Inferenstraning

Syftet med aktiviteten ar att genom ett strukturerat arbetssétt ge eleverna stod i
lasforstaelseprocessen.

Planera och forbered tillsammans. Anvand gérna punkterna nedan som stod i
planeringsarbetet:

Bestam vilken eller vilka texter ni vill arbeta med.

Planera hur aktiviteten ska genomfdras.

Fundera 6ver vilka olika anpassningar ni behdver gora.
Se over vilka kritiska moment som kan finnas eller uppsta.

Del 4: Moment C — aktivitet

Genomfdr den undervisningsaktivitet ni planerat i moment B. Notera garna
* hur aktiviteten fungerar utifran sitt syfte
® vilket larande som blir synligt hos eleverna
® vad du far syn pa i den egna undervisningen.

Ta med dina anteckningar som underlag till moment D.

Del 4: Moment D — gemensam uppfdljning

Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C och diskutera hur
aktiviteten fungerade i era grupper. Om ni vill kan ni anvanda diskussionsfragorna
som stod for samtalet.

* Hur fungerade undervisningsaktiviteten utifran sitt syfte?
* Vad skulle ni gora annorlunda nasta gang?
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® Hur kan ni anvanda erfarenheterna fran det ni nu prévat i den fortsatta
undervisningen?

Hur forberedde ni er i relation till den valda texten?

Hur fungerade texten?

Hur delade ni in texten i olika stycken/delar?

Kom alla elever till tals?

Hur hanterade eleverna inferensfragorna?

Vilka anpassningar behdvdes?

Vilka mojligheter respektive hinder kan ni se i detta arbetssatt?

Material

/] Inferenstraning med Lena Franzén — fordjupad intervju
Filformatet kan inte skrivas ut.

Goteborgs universitet
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