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Sprak-, las- och skrivutveckling — Anpassade grundskolan &k 1-9 och anpassade gymnasieskolan
Modul: Tilltro, l&sning och demokrati
Del 4: Lasutveckling och ordkunskap

Ordkunskapens roll i lasutvecklingen

Solveig-Alma Halaas Lyster, Universitetet i Oslo

Denna artikel handlar om sambandet mellan ordkunskap och ldsning och om hur vi kan
arbeta med ordkunskap nér vi undervisar elever med intellektuell funktionsnedséittning
som har ett talat sprak. Artikeln ger en bild av hur man som lirare kan undervisa
eleverna om ordens struktur och uppbyggnad, badde som en integrerad del av elevernas
las- och skrivutveckling och som ett led i den pagaende amnesundervisningen. Alla
larare har ett ansvar att stodja eleverna sa att de ges majlighet att utveckla ett stort och
vil fungerande ordforrad.

I de senaste arens lasforskning finns ett stort stod for ”The simple view of reading”
(Gough & Tunmer, 1986). Denna enkla modell definierar lasforstdelse som en produkt
av ordavkodning och sprakforstaelse:

lasforstaelse = ordavkodning x sprakforstaelse

For att kunna l4sa nya ord maste eleverna kunna koda om de skriftliga symbolerna till
ljud som sedan ska fogas samman till ord. Eleverna maste ocksa forsta spraket, det vill
sdga de ord och meningar som de ldser. I den tidiga lasutvecklingsfasen dr det
fardigheten att avkoda som tydligt begransar lasforstaelsen. Nér eleverna har
automatiserat sin avkodning ér det sprékforstaelsen som ar avgorande for 14sforstaelsen
(Torppa et. al, 2016). Studier har visat att denna enkla modell for 14sning har kunnat
forklara sa mycket som 94 procent av variationen i elevernas l4sforstaelse i arskurs 2
(Lervég et al., 2018).

Horforstaelse, det vill sdga elevernas forstéelse av talat sprék, bygger pé individens
totala sprakkompetens: kompetens knuten till sprakets ljudmaissiga (fonologiska)
struktur, grammatik och meningsstruktur (syntax) sévil som forstaelse av ord och
meningar (Hjetland et al., 2018). Numera rader det dock enighet om att ordférradet
spelar en avgorande roll for att eleverna ska fa en god hor- och lasforstaelse (Beck &
McKeown, 2007; Quinn et al., 2015). Eftersom ordforradet kan predicera (forutsiga)
hur elevernas hor- och lasforstaelse kommer att utvecklas, ar det foljaktligen viktigt att
redan fran forsta klass arbeta med elevernas ordforrad i 1ds- och skrivundervisningen.

Undervisningsprogram (interventioner) som har uppmérksammat ordférrad har haft
effekt bade pa elevers ordavkodning och pa lasforstaelsen, och flera studier har visat att
detta inte minst géller for elever i ldssvarigheter (Brinchman et al. 2016; Duff et al.,
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2008). Samtidigt visar en rad studier att kunskap om ordens morfologiska struktur
paverkar bade ordforradet, lasutvecklingen och skrivutvecklingen (se till exempel
Carlisle, 2000; Deacon & Kirby, 2004; Mahony et al., 2000).

Morfologisk medvetenhet i sprak- och lasutvecklingen

Morfemen é&r sprakets minsta betydelsebdrande enheter. Morfologisk kunskap handlar
om den kunskap elever har om ordens morfologiska struktur och uppbyggnad.
Morfologisk medvetenhet brukar definieras som férmagan att upptiacka morfologiska
enheter, som exempelvis att identifiera bade huvudord och presenséndelsen -ar i hoppar,
pluraléndelsen -er i klasser, forstavelsen miss- 1 missforstd och dndelsen -ist 1 gitarrist.
Négra morfem, de sa kallade rotmorfemen, bér sin egen betydelse, exempelvis ordet bil.
Andra typer av morfem maste fogas samman med ett huvudord (rotmorfem), for att
betydelsen ska framga. Nedan kommer jag att utveckla resonemanget om morfologisk
kunskap och medvetenhet och jag kommer ocksé att ge fler exempel.

Resultat fran flera studier har visat att morfologisk kompetens verkar predicera
ordforradsutvecklingen (Kieffer & Lesaux, 2012, Wagner et al. 2007). Morfologisk
medvetenhetstraning har visat sig ha effekt bade pa ordavkodning och ldsforstaelse hos
elever som kan sédgas ha en typisk lasutveckling (se Bowers et al., 2010; Goodwin &
Ahn, 2013 for metaanalyser). Traningen har ocksa gett effekt for elever i lis- och
skrivsvarigheter och for elever i tal- och spraksvarigheter (Goodwin & Ahn, 2010;
Bowers et al., 2010). I Norge har Lyster med flera (2016) visat att barn som har fatt
trina pa morfologisk medvetenhet i forskoledldern sex ar senare har en battre
lasforstielse &n barn som inte fatt denna traning (kontrollgruppen). I en annan grupp i
denna studie trénade barnen pa fonologisk medvetenhet, det vill sdga pa att utveckla
medvetenhet om ords ljudstruktur och sprakets ljudsystem. Kontrollgruppen, foljde det
ordinarie upplidgget i forskolan. Det var bara barnen fran gruppen som trénat
morfologisk medvetenhet som sex &r senare hade signifikant béttre 14sforstaelse &4n
barnen i kontrollgruppen.

Skandinaviska forskare har ocksa visat pé att ordforradsarbete, och da sérskilt arbete
med morfologisk medvetenhet, har positiv effekt pa ordforradet och lasutvecklingen hos
elever som kiimpar med sin ldsning (Arnbak & Elbro, 2000; Brinchmann et al., 2016).
Det kan finnas flera orsaker till att detta arbete har haft s& god effekt pa sprék- och
lasutvecklingen. En viktig orsak som brukar framhallas &r att morfemen béde har en
fonologisk struktur och ett meningsinnehall. Dessutom bidrar kunskapen om
morfologiska enheter till att stirka formagan att identifiera ord nidr man ldser sdvil som
forstaelsen av nya ord. Om vi vet att samarbete betyder att arbeta tillsammans finns
mdjligheten att vi forstar ordet samtal, aven om vi inte stdtt pa ordet tidigare.
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Ord- och sprakkunskap hos elever med intellektuell funktionsnedsattning

Horforstaelse och att anvinda spraket i samtal innebér stora utmaningar for elever med
intellektuell funktionsnedséittning, i synnerhet for den storsta gruppen — elever med
Downs syndrom (DS). Det ér ocksé elever med DS som oftast ingatt i olika
forskningsstudier. Utmaningarna for barn med DS é&r sérskilt stora, inte bara nér det
géller sprakets grammatik, utan ocksa med grammatiska morfem (Laws & Bishop,
2003; Neess et al., 2011). Laws med flera (2016) har i en studie, dir elever med DS i
aldern 8—13 ar ingick, visat att elevernas sprakkompetens hade en tydlig paverkan pa
deras lasforstaelse 22 manader senare. Roch med flera (2011) foljde ocksé en grupp
elever med DS &ver tid och fann att deras horforstaelse var en béttre prediktor for
lasforstielsen an ordidentifiering och avkodning.

Undervisningsprogram som elever med intellektuell funktionsnedséttning deltagit i visar
att en undervisning som innefattar bade tal- och skriftsprék (sérskilt om eleverna nyss
borjat skolan) dr gynnsam for malgruppen. I detta sammanhang ér det centralt att
uppmarksamma Iréne Johansson och hennes Karlstad-modell som har haft stor betydelse
for elever med intellektuell funktionsnedséttning, bade i Sverige och i de dvriga
nordiska ldnderna. Det finns omfattande evidensbaserad kompetens knuten till
modellen. Modellen inkluderar arbete med grammatik, men det saknas studier som
utvirderat den kausala effekten av triningen efter modellens grammatiska komponenter.

Burgoyne med flera (2012) genomforde en interventionsstudie med 57 elever med DS.
Halften av de 57 eleverna fick specifik trining knuten till fonologiskt arbete,
ordavkodning, arbete med ords betydelse och ldsforstaelse 40 minuter varje dag i 40
veckor. Kontrollgruppen fick inte starta sin undervisning forrén experimentgruppen
hade arbetat med tréningen i 20 veckor. Eleverna var mellan fem och tio &r da
undervisningen startade och uppldgget i undervisningen var skraddarsytt efter varje
elevs behov. Det var genomgéende fokus pa ordens uppbyggnad och fonologisk
medvetenhet, sd som det beskrivs i Bornholmsmodellen (Lundberg et al., 1988) och fran
Margit Tornéus arbeten (t. ex. 1983). Kunskapen om sambandet mellan ljud och
bokstéver och om ordens betydelse var central. Orden uttalades, listes, skrevs och
anvéndes i tal, utifrdn den nivé som eleven befann sig pa. Det lades stor vikt vid att de
nya orden skulle anvindas i elevernas expressiva tal. Utgangspunkten for sprakarbetet,
lasningen och skrivningen var léttldsta texter och ménga bilder. Traningen hade en klar
effekt pa elevernas sprékliga och skriftsprakliga fardigheter och de elever som fick trana
under 40 veckor hade en bittre utveckling &n de som fick trédna endast i 20 veckor.

I detta sammanhang bor ocksa ndmnas en studie som Sepulveda med flera (2013)
genomforde med 20 elever med Downs syndrom. Eleverna var 6-14 &r. Hilften av dem
ingick i en experimentgrupp dér de fick trdna pa sprakets morfo-syntaktiska struktur, det
vill sdga pa bade ord- och meningsstrukturer. Trdningen leddes av elevernas logoped
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under 30 sessioner. Varje session varade i 30 minuter. Eleverna fick tréna pa singular-
och pluralformer hos substantiv, verbbojning, ords grammatiska uppbyggnad och
meningsstrukturer. Vid trdningen av singular och plural hade man hjélp av 20 bilder.
Logopeden fragade: Vad dr detta? nir bilden av en bil visades. Om eleven svarade rétt
upprepade logopeden det rétta svaret. Om eleven inte svarade alls eller svarade fel,
uttalade logopeden ordet och eleven provade igen. Sedan sa logopeden: Ja, detta dr
alltsd en bil, men vad skulle vi sdga om vi har flera av dem? Sedan anvinde logopeden
samma tillvigagéngssitt som for ordet i ental och logopeden gick in och stottade om
eleven behovde hjdlp. Eleven fick uttala orden i plural flera ganger. Vidare anvéndes
bildmaterialet mycket, man talade om orden och de anvindes i meningar. Resultatet
visade att eleverna som fatt morfo-syntaktisk traning utvecklade battre kompetens i
fraga om meningsstruktur, morfologi och ords betydelser &n de elever som inte fatt
sadan. Eleverna som fatt triningen fick ocksa en béttre grund for att utveckla
lasfardigheter 4n eleverna i kontrollgruppen.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att det finns mycket empiriskt stdd for att
kunskap och medvetenhet om sprakets morfologiska struktur stirker elevers sprak- och
lasutveckling. Det finns ocksé empiriskt stod for att det fungerar vil att arbeta med
ordforradet hos elever med intellektuell funktionsnedséttning och att detta arbete har en
positiv effekt pa ordforrads- och ldsutvecklingen. Det har ocksa visat sig att arbete med
ordforrddet kan bli sdrskilt effektivt nér det inkluderar arbete med ordens grammatiska
och morfologiska strukturer.

Ordens morfologiska uppbyggnad

Morfemen &r som sagt sprékets minsta betydelsebiarande enheter. Ménga ord har bara ett
morfem. Det ar rotmorfem som Aus, brand, bil, arg, dérr och sa vidare. Nagra ord kan
besta av tvé eller flera rotmorfem, sa som brandbil. Andra ord kan ha prefix (morfem i
borjan pa ordet) som dndrar meningen av huvudordet (rotmorfemet), som exempelvis o-
i ovdn och miss- 1 misstanke. Ord kan ocksa ha suffix (morfem i slutet p& ordet) som gor
att ett nytt ord bildas och att det blir en ny ordklass; fara kan bli farlig och sjuk kan bli
sjukdom.

Sammansatta ord

Reichenberg (2014) har uppmérksammat att vissa sammanséttningar och
nominaliseringar (verb som blir substantiv) gor en text mer svarlist. Just sammansatta
ord kan vara extra svéra for elever med intellektuell funktionsnedséttning. Det blir
lattare om man som ldrare packar upp sammanséttningarna: omrostning ar detsamma
som att rosta om och bestdllning dr detsamma som att bestdlla.
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Elever med intellektuell funktionsnedséttning kimpar ofta med sitt fonologiska minne.
Det kostar pa att ldsa l&nga ord dven om eleverna behérskar den alfabetiska principen
och kan omkoda fran skrift till ljud. Sammansatta ord bor déarfor fa sarskild
uppmarksamhet. Nar ord som citrontrdd, dppeltrdd eller barrtrid och fritid, framtid
eller arbetstid ska ldsas, kan det vara en stor fordel att orddelarna -trdd och -tid kan
identifieras som de delar av orden som utgor huvudbetydelsen. I det forsta exemplet ror
det sig om olika typer av trdd och i det andra om olika uttryck for tid.

Grammatiska morfem

Grammatiska morfem som anvinds for att boja substantiv och verb ar centrala for
eleverna att forsti. Dessa kallas bojningsmorfem. Kunskapen om att -er efter pingvin
betyder att det dr fler &n en pingvin, och att -er i springer anger att ndgon springer nu, ar
inte bara viktig for sprak- och lasforstaelsen, utan identifieringen av bojningen fungerar
ocksa som ett stod vid ordavkodning i skrift.

Det finns ett antal bojningsmorfem i slutet pa ord, som i exemplen med pingviner och
springer ovan. Utover det finns det avledningsmorfem som pé ett mer ingripande sétt
dndrar betydelsen av ett ord. Dessa kan vara bade i form av prefix och suffix. Ex-fiu ar
till exempel nagot helt annat én fiu och anti-terror 4r raka motsatsen till terror. Aven
prefix som mini- i minirdknare och jitte- i jdttestor ar avledningsmorfem. Avledningar
finns dven i slutet pa ord. Noggrann kan avledas till noggrannhet, fara kan avledas till
farlig och hem till hemlos. Det racker med att gé till barnlitteraturen for att inse att
kunskap om ordens uppbyggnad ir central for att kunna forsté en text. Redan pa de
forsta sidorna i Pippi Langstrump finner vi médnga sammansatta ord och avledningar.
Ocksa i en annan av Astrid Lindgrens bocker, Barnen pa Brakmakargatan, kryllar det av
ord med manga morfem: sjordvare, sjukhus, snéllaste. Till och med bokens titel stiller
krav pa ordforstaelsen: Vad ar en brakmakare? En som startar brak? Varfor finns det en
gata som kallas Brakmakargatan?

Ord och morfem som elever har nytta av att fa arbeta med

For alla elever ar det viktigt att arbeta med det sa kallade skolspraket och pa sa sitt fa
forutsittningar att forstd vad de laser. Skolspraket bestir av ord som &r mer frekventa i
skrift &n 1 tal. For elever med intellektuell funktionsnedséttning som kémpar med att lara
sig de hogfrekventa ord som de mdter i det talade spraket ar det viktigt att arbeta ocksa
med skolspraket for att de ska kunna klara sig i det vardagliga livet. Nagra riktlinjer for
vilka ord som eleverna bor tréna finns inte, men en huvudprincip ar att det ar viktigt att
arbeta med de ord som ir centrala i olika skolimnen. Amnesord som regering,
temperatur, klimat ar viktiga att kinna till men skolord kan ocksé omfatta ord som
pdstd, mena/mening, jamfora, slutsats, 6verbevisa med flera. For yngre elever med
intellektuell funktionsnedséttning, och som har ett relativt stort vardagsordforrad, kan
det bli aktuellt att 1dra ord som sdllan, viktig och samla medan dldre elever kan ha nytta
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av att lara ord som konkurrens, repetera och konflikt. De teman som eleverna arbetar
med avgor vilka ord det dr viktigt att trdna pa. Beck, McKeown och Kucan (2002) har
uppméarksammat vilka ord som bor trdnas och uppmanar lérare att de, innan de later
eleverna ldsa en text, gir igenom de viktigaste skolorden med eleverna. Det dr ocksa ord
som eleverna kan komma att mota i andra texter som de arbetar med.

Att kunna identifiera och forstd betydelsen av morfemen i tal och skrift ger eleverna
redskap att pa egen hand utveckla sitt ordférrad. Det dr ocksé viktigt att forstd hur ord
kan fogas samman till nya ord. En sko kan vara en danssko, tygsko, platdsko, joggingsko
med mera. Elever med intellektuell funktionsnedséttning kan ha betydande svérigheter
med prefix och suffix i manga av de ord som vi méter dagligen. Exempel pa sddana
prefix dr an- och be- (anbefalla, anhdlla, bestimma, betala) dérfor att det &r inte helt
enkelt att ge dessa prefix en exakt betydelse. Darfor bor den "morfologiska blicken™ i
forsta hand uppmérksamma de morfem som har en tydlig mening nér de fogas till
rotmorfemet. Nedan listas nagra forhéllandevis hogfrekventa prefix, se tabell 1. Medan
en del av dessa morfem kan vara svéra att arbeta med for manga elever med intellektuell
funktionsnedsittning, kan andra vara betydligt enklare. Nagra prefix har ocksa flera
betydelser, och da ar det viktigt att pdpeka vad betydelsen dr i detta specifika ord men
att det inte géller for alla ord som prefixet ingér i. Dessutom kan négra ord borja med
samma struktur utan att borjan pé ordet &r ett morfem (o i oas saknar till exempel
betydelse medan o i oanstindig har betydelse).

Tabell 1.

Hogfrekventa prefix och deras betydelse

Prefix Betydelse Exempel

sam tillsammans samtala, saméka

ex fore detta exhustru, expresident
mini 1 litet format minirdknare, minibuss

o inte, motsatt, dalig otrygg, oserios

med tillsammans med medarbetare, medhjilpare
ater igen, pa nytt aterresa, aterbruk

miss délig, negativ, inte missbruk, misslyckas

anti (e)mot antiterrorgrupp

pre fore/forsta prevention/premiér

post efter postoperativ, postludium
amfi bigge, dubbel amfiteater, amfibier

mono en monolog, monoton

bi tva bilateral, bikini
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Att arbeta med elevernas ordkunskap

I detta avsnitt ges exempel pa hur man kan arbeta med elevernas ordkunskap. Exemplen
ar utprovade i olika studier. Jag vill understryka att det ar viktigt att vélja exempel som
motsvarar den sprakniva eleven befinner sig pa och det aktuella imnesomrade som
eleven arbetar med. Samtidigt &r det naturligtvis viktigt att inte underskatta den
spréakliga utvecklingspotential som elever med intellektuell funktionsnedséttning har.

Nir elever ska léra sig ett ord har det stor betydelse att de bade far hora och uttala ordet.
Elever som haller pa att ldra sig ldsa och skriva bor ocksa fa ldsa och skriva ordet om det
ar mojligt. Det dr centralt att samtala om orden och deras betydelse samtidigt som det &r
viktigt att uppmérksamma de morfologiska enheterna och deras betydelse. Elever med
intellektuell funktionsnedsittning behover repetera manga ganger. Arbetet med
forstaelsen av ord kan innefatta att léraren eller eleverna mimar samt att man tar stod av
bilder eller anvénder filmsekvenser som visar verb, kénslor eller andra ord som kan vara
svéra att illustrera. I exemplen nedan ges forslag pa hur man kan samtala om ord.

Att samtala om sammansatta ord

Elever som kdmpar med sin ldsning har, som tidigare ndmnts, ofta svarigheter med att
lasa 1&nga ord. Eftersom manga ord &r sammansatta av flera ord kan det underlétta om
eleven fér stdd i att se ”orden i orden”. | sammansatta ord &r det den sista delen som har
huvudbetydelsen. I figur 1 ser vi bilder av en brandbil och en bilbrand. Ett exempel pé
fragor som kan finnas med i samtal om ord och som kan hjilpa eleverna att upptécka hur
ett ord d4r sammansatt ges nedan, se exempel 1. Samtalen inleds med att elever och larare
ser pa bilden av en brandbil. Hur kommunikationen mellan ldrare och elever utvecklar
sig beror pa vad och hur eleverna svarar, men ldraren behover alltid stotta eleverna fram
till det rétta svaret.

Exempel 1.
Lararen: Se, hdr dr en bild av en brandbil. Vet ni vad en brandbil dr?

Eleverna svarar med eller utan hjilp och lararen och eleverna samtalar om vad en
brandbil dr och nér den anvénds.

Ja, det dr en bil som anvinds ndr det brinner. Hdir kan ni ocksd se att jag skrivit ordet
brandbil. (Lararen placerar ordet under bilden som han/hon tagit fram.)

Kdnner ni till andra typer av bilar?

Eleverna svarar med eller utan hjélp och ldraren och eleverna samtalar om nér de olika
bilarna kan brukas: lastbil, personbil, varubil, sportbil. Lararen skriver upp namnen pa
de olika biltyperna pa en tavla eller ett bladderblock. Sager eleverna buss, far de positiv
respons samtidigt som léraren papekar att ordet bil inte ingar i ordet buss.
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Kan ni se vad som dr lika i de hér orden? (Léraren pekar pa de skrivna orden, eventuellt
dven pé ordens sista del, och eleverna svarar med eller utan hjilp av lararen.)

Ja, de slutar alla pa bil. Hdr finns namnet pd mdnga olika typer av bilar (Pekar). Och
vad far vi veta av den forsta delen av ordet? (Pekar)

Eleverna svarar med eller utan hjélp.

Nu ser vi pd ordet brandbil igen (Pekar). Hur mdnga ord finns det i brandbil? (Sager
ordet sakta, eventuellt med en liten paus mellan orden.)

Nir eleverna har kommit fram till att det dr tva ord 1 brandbil, markerar ldraren detta
genom att hoja den hogra knytnidven och séga brand och sedan hoja den vinstra
knytndven och sédga bil. (Sitter lararen med ansiktet mot eleverna blir det 1dsriktningen).

Vilket ord far vi ndr de tvd orden i brandbil byter plats? Vilket ord star forst nu?
(Lérarens knytndvar byter plats)

Eleverna kommer fram till svaret med den hjilp som de behover.
Och vilket ord dr sist?

Eleverna kommer med svar.

Vilket ord har vi fatt nu?

Eleverna svarar. Dérefter placerar lararen det skrivna ordet ”bilbrand” under en bild av
en bilbrand. Ordet brandbil kan ocksé klippas isér sa att eleverna ser hur de tva
orddelarna byter plats.

Figur 1.

Brandbil och bilbrand

Alla ord i en sammanséttning kan inte byta plats och bilda ett nytt ord. Om orden i
polisbil byter plats far vi ordet bilpolis. Men, ar det verkligen ett ord? Ja, kanske skulle
det kunna vara ett ord, men det &r lite ovanligt. Vad innebér det att det ar ett ord? Ja,
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kanske ar bilpolis en polis som kor bil? Sddana samtal om ord som dyker upp under
olika aktiviteter, kan skapa en god medvetenhet hos eleverna om vad ord betyder.

Att samtala om bdjningsmorfem

Aven hur ord bojs med hjilp av béjningsmorfem ger utrymme for samtal. Nedan visas
figurer som man som lédrare létt kan teckna och fora samtal om, se figur 2. Ett mojligt
samtal mellan ldrare och elever presenteras i exempel 2. Ordet ”’pej” i figuren och
exemplet &r ett sa kallat nonensord for att just visa pa grammatiska monster.

Figur 2.

Exempel pa bdjning av nonsensordet pej”

& "
PN A

Det héir dr en PEJ. Den dr ledsen. Hdr dr det tva PEJER. De dr ocksa ledsna.

Exempel 2.

Léraren: Se, hdr har jag tecknat ndgra konstiga figurer. De dr bra att anvdinda nér vi
ska se hur ord kan dndra sig. Jag har kallat figuren fér en PEJ. (Léraren pekar, placerar
och skriver meningarna under teckningen.)

Kan ni ldsa vad som star under meningen? (Fragan kan varieras beroende pa elevernas
lasfardighet. Eventuellt kan eleverna ldsa i kor tillsammans med ldraren.)

Vet ni vad det betyder ndr man dr ledsen?
Eleverna kommer med olika forslag.

Ja, vi kan vara ledsna ndr det har hént nagot som inte var sd bra. Dd mdr vi inte bra.
Hur kdnner vi oss ndr ndgot dr bra?

Eleverna kommer med olika forslag.
Ja, da dr vi glada. Kanske ndgon har varit sndll mot oss.
Men om vi har en PEJ till (pekar pa de tva PEJERNA) - vad sdger vi da?

Eleverna kommer med forslag innan léraren sédger PEJER i plural.
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Ja, da dr det tva PEJER (uttalar PEJER med tryck pa pluralandelsen). Kan ni hora att
PEJ och PEJER slutar pad olika sdtt? (Placerar/skriver meningar under teckningen).
Titta (pekar), hdr kan ni ocksd se att PEJER slutar pd -er.

De tva PEJERNA dr ocksa...

Léraren och eleverna kommer fram till att de tvA PEJERNA ocksa &r ledsna och
tillsammans med ldraren kan eleverna upptécka att ocksa ordet ledsen har blivit
fordndrat.

Det kan vara god idé att forst anvéinda nonsensordet PEJ under de tvda PEJERNA och
dérefter fraga eleverna vad som saknas. Sedan far eleverna i uppgift (i synnerhet de som
redan lart sig att 14sa) att leta efter ER/er bland tinkbara bojningsmorfem pé ett antal
brickor som man som lérare har lagt fram i forvidg. Med hjélp av teckningar kan vi
samtala om och se vad som hiander med ord nér substantiv gér fran singular till plural, vi
kan f& kongruensbojning av adjektiv och vi kan, dér det faller sig naturligt, tala om
synonymer och antonymer (motsatsord). Det &r ocksé mojligt att illustrera tempus av
verb och rikta uppméarksamheten mot vad som hiander med ett verb nir handlingen sker
vid olika tider (Den hdr pojken har badat — den hdr pojken badar).

Att samtala om avledningsmorfem

Manga ord med avledningsmorfem i form av prefix och suffix kan latt illustreras.
Eleverna kanske ocksé sjédlva kan hitta bilder som visar pa samband. P4 bilderna nedan
ser vi tvad som samarbetar. Samtalet om bilden kommer att réra sig om vad samarbete
och att samarbeta ir, och att sam- betyder samman. Samtidigt kanske eleverna undrar
over andra ord som bdrjar med sam-. Léraren skriver upp alla ord som dyker upp pa en
tavla eller ett stort papper och eleverna uttalar och ldser orden. Fragor som kommer upp
ar kanske vad som hédnder om vi inte samarbetar. Kan det handla om att méanniskor
krigar eller slass? Om vi tittar pa substantivet samarbete kan krig och slagsmal vara
tdnkbara antonymer.

Ordkunskapens roll i Iasutvecklingen November 2019. Reviderad juni 2023.
https://larportalen.skolverket.se 10 (15)




Skolverket

Figur 3.

Samarbete och slagsmal

A )
s

i

Nya ord som dr avledningar av ett rotmorfem kan ocksé ofta illustreras. Bilderna nedan

visar hur substantivet dnde kan avledas till dndl6s. Avsikten med samtalen om bilderna
ar att eleverna ska forsta hur dnde kan bli &ndl6s och att ordet da har fatt betydelsen inte
ha en édnde.

Figur 4.
Ande och dnd16s

Denna vig har en dnde. Den slutar vid muren. Denna vig verkar dndlds. Var slutar den?

Det finns ménga ord som slutar pa -16s i svenskan: barnlos, hemlés, arvslos, drmlos. En

herrelds hund har ingen herre eller dgare, en smaklos middag smakar inte sérskilt gott
och en bebis som ér tandlos saknar tdnder.
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Négra av antonymerna till ord som slutar pa -16s, kan vara ord som slutar pa -full:
tanklos/tankfull, respektlos/respektfull, hinsynslos/hdinsynsfull.

Att utarbeta 6vningar dér eleverna fér trdna ord kréver en del planering frén ldrarens
sida. For det forsta maste man skriva upp de ord som eleverna kommer att mota i de
texter och uppgifter som de ska arbeta med. For det andra méste man fundera 6ver vilka
orddelar som ska uppmirksammas. For det tredje méste man fundera 6ver hur
ordtraningen kan integreras i ldsundervisningen och i de olika &mnena.

Sammanfattning

Systematiskt arbete med elevernas ordfoérrad har visat sig ha god effekt pa elevernas tal-
och skriftspraksutveckling. Detta giller oberoende av den intellektuella niva som
eleverna befinner sig pa. Det har dock visat sig att arbetet med att trina ordforradet ar
mest effektivt for elever som har spraksvérigheter. Interventionsstudier dér ocksa elever
med intellektuell funktionsnedsittning ingatt visar att trdningen av skolord och ords
morfologiska struktur stirker dessa elevers ordforrads- och ldsutveckling. Man bor
darfor som larare arbeta systematiskt med elevers ordkunskap och hjilpa dem att
upptécka ordens morfologiska struktur och de olika morfemens betydelse. Det dr sarskilt
viktigt ndr man som ldrare undervisar elever med intellektuell funktionsnedséttning.
Vilka ord som man ska arbeta sérskilt med beror pa &rskurs, sprakniva och vad eleverna
behover kunna for att forsta de teman som ar aktuella i klassrumsarbetet. Alla ldrare —
oavsett vilket &mne de undervisar i — har ett ansvar for att stodja elevernas
ordforradsutveckling.
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