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Sprak-, las- och skrivutveckling — Anpassade grundskolan &k 1-9 samt anpassade gymnasieskolan
Modul: Tilltro, l&sning och demokrati
Del 2: Visuell laskunnighet

Visuell laskunnighet

Monica Reichenberg, Goteborgs universitet

Overallt i och utanfér skolan méter elever bilder och rérliga bilder i form av film. Det
racker med att se sig omkring — pé skyltar, vagsymboler, affischer, reklambilder eller
IKEA:s instruktionsmanualer — for att inse hur stor roll bilder spelar nufortiden. Bilder
och film férmedlar viktig information: de instruerar, forklarar, varnar, uppmanar och
hjélper oss att handla (Holsanova, 2010). Redan i tidig alder blir barn exponerade for
bilder och film p& TV-skdrmen (Flynt & Bronzo, 2010; Avgerinou, 2009). Smé barn
borjar ocksa tidigt anvanda mobil och surfplattor for att skicka och ta emot meddelanden
i form av bild eller film. Hattwig med flera (2013) konstaterar att visuell ldskunnighet &r
a och o for elever i det tjugoforsta arhundradet och maste ldras ut i skolan.

Den hér artikeln beskriver undervisning i visuell laskunnighet. Den uppmérksammar hur
strukturerade filmsamtal kan utveckla elevernas visuella ldskunnighet. En férdel med
strukturerade filmsamtal &r att l4raren kan inkludera alla elever — ocksa de som inte
knéckt laskoden eller har begransade kunskaper i svenska. Artikeln r disponerad pa
foljande sétt: Inledningsvis presenteras det centrala begreppet visuell laskunnighet.
Sedan behandlas strategier som anvénds i strukturerade filmsamtal. Slutligen
uppmarksammas exemplet Swiss Cottage School i London dér undervisning i visuell
laskunnighet i form av strukturerade filmsamtal ar centralt.

Anda till for ndgra ar sedan var det svart att veta vad som var “bést evidensbaserad
praktik” (best evidence-based practice) i ldsundervisning for elever med olika nivaer av
intellektuell funktionsnedsittning (Lemons, Mrachko, Kostewicz & Paterra, 2012). En
av orsakerna &r att elever med intellektuell funktionsnedsittning sillan har inkluderats i
de undersdkningar som gjorts. En annan orsak dr att manga trott att elever med
intellektuell funktionsnedséttning behdver en annan ldsundervisning dn deras kamrater
utan intellektuell funktionsnedsittning. Joseph och Seery (2004) menar att potentialen
hos elever med intellektuell funktionsnedséttning varit underskattad: “The potential for
individuals with [intellectual disabilities] to grasp and generalize literacy skills has been
underestimated by many educators and researchers” (s. 93).

Tidigare studier tyder pé att strukturerad undervisning gynnar sévil elever med som utan
intellektuell funktionsnedséttning (Slavin, 2009). En form av strukturerad undervisning i
lasforstaelse ar textsamtal. Har har reciprok undervisning (Palincsar & Brown, 1984)
och inferenstraning (Franzen, 2002) anvints (Lundberg & Reichenberg, 2013). Men,
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dessa studier har inte fokuserat pé bilder eller film vilket understryker vikten av
strukturerade filmsamtal.

Varfor har dé bild och film fatt sa stort genomslag? En av forklaringarna kan vara att
bilden och filmen pékallar var uppmérksambhet, &r létta att kéinna igen och att komma
ihag. Bilder ar dessutom bra pa att uttrycka spatiala relationer, sdsom att ge dverblick
etcetera (Holsanova, 2010). En annan trolig forklaring kan vara att bild och film 6ppnar
upp for personer som har betydande 14s- och skrivsvarigheter, begransade kunskaper i
svenska spraket eller olika grader av kognitiv formaga. Bilder och film Gppnar dven upp
for vuxna analfabeter och sma barn att skicka meddelanden via mobiltelefon eller
surfplattor.

Bild och film skapar mojligheter till larande och kunskapsutveckling, men sévil bild
som film stéller krav pa véar forméga att kritiskt granska (Felton, 2008). Darfor ér
undervisning i visuell laskunnighet viktigare dn ndgonsin.

Trestegsmodell for visuell laskunnighet

I stycket ovan nimndes begreppet visuell laskunnighet som till stor del handlar om
kommunikation. Visuell laskunnighet kan definieras som forméga att skapa mening fran
bilder och film (Giorgis mfl, 1999). Vad det handlar om é&r att tolka bilder, filmer och
symboler for att forsta vad de egentligen betyder. En socialpsykologisk forutsittning for
visuell ldsundervisning ar lararens self-efficacy — tilltro till sin egen formaga — nér det
giller att undervisa elever med intellektuell funktionsnedséttning i visuell laskunnighet.
En ldrare med en hog grad av self-efficacy ldgger sina tvivel och forutfattade meningar
om att elever med intellektuell funktionsnedséttning inte kan lara sig ldsa visuellt at
sidan. Vidare utgér en larare med hog grad av self-efficacy ifran att alla elever —
inklusive elever med intellektuell funktionsnedséttning — kan ldra sig, om de far en
strukturerad undervisning och tillrackligt stod (Biklen & Burke, 2006; Copeland &
Keefe, 2007).

Det finns inga sérskilda modeller som anvénts i visuell 1dskunnighet for elever med
intellektuell funktionsnedsittning och som har varit foremal for vetenskapliga studier.
Diremot finns det ett arbetssétt, en trestegsmodell, som kan anvéndas for att beskriva
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hur lirarna arbetar pa Swiss Cottage School i London.! Modellen beskriver hur man kan
avkoda bilder men den gér ocksé att anvdnda nér man avkodar film. Det bor papekas att
ett bild- eller filmsamtal inte foljer stegmodellen linjért, det vill sdga 1->2->3. Snarare ar
det mer naturligt att lararen gar fram och tillbaka i konkretions- och abstraktionsnivan.
P4 sé sitt behaller samtalet sin dynamik och undviker att fastna i vare sig det konkreta
eller abstrakta. Med andra ord, nér léraren gétt fran steg 1 till 2 till 3 kan det vara
naturligt att gé tillbaka till steg 1 igen.

Steg 1: Vad kan du se?

For att eleverna ska kunna svara pa denna fraga behover de kunna anvénda sig av
visuella ledtradar: &mnet, farger, kameravinklar, symboler, ljus, blick, gester och former.
Kunskap om detta gor att eleverna ser detaljerna ur olika aspekter nér de ser pa bilder
och filmer. For att hjélpa eleverna pa traven kan lédraren stilla foljande fragor:

*  Vad handlar filmen om?

*  Vem eller vilka &r pa bilden eller i filmen?

*  Vilka symboler finns pa bilden eller i filmen?

Steg 1 utvecklar elevernas kunskap och forstaelse.

Steg 2: Vad kanner du nar du ser den har bilden eller filmen?

Det andra steget &r att fa reda pa elevernas kdnsloméssiga reaktioner pa vad de har sett.
De kan kdnna angest, oro, spanning, gladje etcetera. Har kan lararen stélla fragor om
farger, kameravinklar, ljus, blickar och gester:

*  Férg: Hur anvinds fargerna? Vilken effekt har fargerna pa bilden? Varfor, tror ni,
att de fargerna anvénds?

*  Vinklar: Ser vi bilden i ett uppifranperspektiv eller i ett nedifranperspektiv? Hur ar
kameran vinklad? Hur paverkar det vi ser och kidnner?

*  Ljuset: Hur anvénds ljuset? Hur paverkar det stimningen?

! Modellen #r beskriven av Shane Mac Donnchaidh och finns fritt tillgénglig pé en resurssida for och av
engelska ldrare, se https://www.literacyideas.com/teaching-visual-texts-in-the-classroom, nedladdad 21
januari 2019.
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. Blick: Hur ser huvudkaraktirens blick ut?

*  Gester: Vilken typ av gester gor huvudkaraktdren? Vad fér vi reda pé via gesterna?

Steg 2 utvecklar elevernas emotionella fardigheter sdésom empati. Det sker bland annat
genom att eleverna anvénder ledtradar i filmen.

Steg 3: Vad forsoker bilden eller filmen séga till oss?

Det tredje steget &r att reda ut vad bilden, filmen eller symbolerna forsoker séga till oss
(Avgerinou, 2009). Hér lyfter man bild- eller filmtolkningen till en hégre niva och vill
komma at bildens eller filmens 6vergripande budskap. Steg 3 kriver att eleverna ska
forsoka komma at vad det ar konstnéren eller filmskaparen egentligen vill sdga med
bilden eller filmen. For att kunna delta i steg 3 behdver eleverna ha en viss kunskap om
olika bildgenrer. Det kan exempelvis rora sig om ren konst, men ocksé vara en bild eller
film kopplad till underhallning eller reklam. Ibland kan det ocksé vara en mix av olika
genrer. Kunskapen om visuella budskap sdsom signaler och symboler och de socialt
vedertagna betydelserna av dessa ér viktiga for visuell kommunikation (Avgerinou,
2009).

Haér kan larare uppméarksamma att svart signalerar — ar en symbol for — sorg i en
visterldndsk kontext medan vitt signalerar sorg i vissa asiatiska kulturer. Ocksa religidsa
symboler har olika betydelser. Till skillnad fran steg 1 ska ldrare inte bara uppmuntra
eleverna att identifiera symboler utan ocksé tolka symbolernas innebdrd. Detta innebér
att eleverna maste ga bortom vad som finns pa bilden eller i filmen och aktivera sina
forkunskaper. Alternativt maste eleverna leta efter ledtradar i bilden for att skapa en
forstaelse av hur bildens komponenter bidrar till en helhet.

Ocksé olika beteenden kan uppméarksammas. Om en person bdjer ner huvudet och tittar i
marken &r det en symbol for ett visst beteende. I manga lander 4r det forknippat med
skam medan det i andra ar férknippat med blyghet. En person som stricker pa sig och
placerar sina hinder pa hofterna symboliserar stolthet och sikerhet. Aterigen kriver
dessa exempel att eleverna inte bara identifierar symboler utan ocksé kan visa pé en
forstaelse for symbolers mangtydiga budskap.

Hur kan elevers kunskaper, forstaelse och formégor i filmsamtal bedémas? Ett exempel
skulle kunna vara att konstruera en bedomningsmatris, se tabell 1. [ matrisen behdvs en
kolumn for de tre stegen. En vigledning skulle kunna vara att tdnka kring varje steg som
en kunskapsprogression frén grundlédggande till avancerad. Steg 1 betonar kunskap och
forstéelse om vem eller vilka karaktirer som forekommer respektive vad for element
som ingar. Att kunna identifiera personer och element dr grundldggande. I steg 2
betonas hur filmen vécker reaktioner hos filmpubliken. Hér 6kar abstraktionsnivan och
stéller krav pé elevernas forméga att tillimpa sina forkunskaper om sina egna kénslor
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for att forstd andras kénslor. I tredje steget méste eleverna tolka varfor nadgot finns med
eller vad ett element symboliserar. De méaste ga bortom filmen och leta efter ledtradar
samt aktivera sina forkunskaper. I mittenkolumnen ar det upp till varje larare att placera
ett relevant innehall. Detta kan inte standardiseras utan ldraren maste géra en
professionell bedomning om vad som ér relevant.

Tabell 1.

Bedomningsmatris for filmsamtal

Steg Filminnehall Niva

1 Vad, vem, vilka Grundlaggande
2 Hur Medel

3 Varfor Avancerad

Nagra strategier for undervisning med film

Utifrén trestegsmodellen kommer jag nedan att beskriva hur ldraren Catherine Shipton
pa Swiss Cottage School arbetar med youtubeklipp i sin undervisning. Vidare kommer
jag visa vilka strategier Catherine anvénder, strategier som tidigare forskning visat ar
gynnsamma for elever med intellektuell funktionsnedsattning (Lundberg &
Reichenberg, 2013). De strategier som Catherine anvédnder &r: segmentera, tdnka hogt,
forutspa, markera, bolla tillbaka och sammanfatta. Dessa strategier anvands ocksa i
strukturerade textsamtal (Palincsar & Brown, 1984, Franzén, 2002; Beck & McKeown,
2006)>.

Segmentera — dela upp filmklippet i sma stycken

Nér lararen segmenterar ett filmklipp delar han eller hon upp filmklippet i sméstycken.
Vid varje segmentering stannar ldraren upp och stéller fragor om vad som setts, reder ut
oklarheter etcetera. Var i filmen l4raren ska segmentera beror pa elevernas forkunskaper.
Haér finns sdledes inga sarskilda regler utan den enskilda ldraren kidnner sina elever bast
och segmenterar darfor dér han eller hon forvintar sig att eleverna kan fa svart att forsta.
For att inte helheten ska ga forlorad, sammanfattar ldraren vad som setts i det aktuella

2 Den modell for strukturerade textsamtal som Beck och McKeown utvecklat dr Questioning the Author

(QtA).
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avsnittet och knyter samman det med vad som setts i de tidigare delarna av filmklippet
innan man gér vidare. Segmentering kan anvéndas i alla tre stegen i trestegsmodellen.

Att segmentera ett filmklipp innebir att g4 en balansgng. Ar liraren dvertydlig och
segmenterar for ofta trottnar eleverna, eftersom de da riskerar att inte fa nagra innehalls-
missiga utmaningar. En fordel med att stanna upp i filmen ér att eleverna tvingas ga i
niarkamp med de olika delarna. Ytterligare en fordel &r att eleverna far stélla frgor till
filmen och utreda oklarheter under filmens gang.

Tanka hogt (think aloud) om innehallet genom att modellera

En annan strategi dr "tinka hogt”. Den gér ut pé att lararen stannar under visningen av
filmklippet och modellerar — tinker hogt — om exempelvis en episod i filmklippet.
Léraren kan hir forutsdga vad han eller hon tror kommer att hinda hirnist. Tanka hogt
kan frimst anvéndas i steg 2 och 3 i trestegsmodellen.

Avsikten med att ldraren modellerar &r att demonstrera hur strategierna kan anvéndas i
praktiken av eleverna. Léraren kan ocks& modellera om eleverna blir forvirrade av en
episod i filmen. Hér kan ldraren da forsoka identifiera sig med eleverna genom att
uppmarksamma bristen pa ledtradar i filmen. Genom att aterkommande f& hora hur
lararen ténker, far eleverna redskap att sjédlva kunna tillimpa strategierna (Palincsar &
Brown 1984; Beck & McKeown, 2006; Franzén, 2002).

Nér lararen fungerat som modell for elevernas tinkande ett antal gdnger kan ldraren
borja fraga eleverna och be dem ténka hogt. Lararen kan exempelvis be eleverna
forklara hur de tdnker kring en viss bild eller filmsekvens. Har kan ldraren be eleverna
utveckla vad det dr som far dem att tro detta. D4 kan eleverna peka pa vilka iakttagelser
de gjort nér de sett filmen (Beck & McKeown, 2006; Franzén, 2002). Det har visat sig
att tankeformagan skérps hos den som beréttar hdgt hur han eller hon ténker. Ténka hogt
ar ocksa bra att anvinda nér eleverna ska lira sig nya ord. Hér kan lararen forklara for
eleverna hur de kan anvénda sig av sammanhanget for att forstd ordet i fraga.

Forutspa (predict)

Vad dr det som hénder i filmen och vad tror eleverna kommer att hinda harnist? Om
eleverna har svart att dra slutsatser (inferera) kan ldraren be dem att anvinda sig av vissa
ledtradar, sdsom att se pa huvudkaraktérernas ansiktsuttryck eller uppforande och hur
dessa ledtradar kan hjéilpa oss att forsta. Lararen kan uppmuntra eleverna att delta aktivt
genom att exempelvis frdga: Hur ser en person ut som ér lurig? Eleverna kan ocksa
uppmuntras att sjélva ha ett sddant ansiktsuttryck (Palincsar & Brown, 1984). Eftersom
elever med autism kan ha svért att ldsa av ansiktsuttryck kan ldraren anvénda bilder eller
filmsekvenser av ansiktsuttryck som visar ilska, glddje, 6verraskning, forakt, radsla och
ledsenhet. I boken Unmasking the face uppmérksammar professorn i psykologi Paul
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Ekman (Ekman & Friesen, 2003) dessa ansiktsuttryck och ger rad och exempel pa
praktiska dvningar som bland annat larare kan anvénda for att {4 elever att kiinna igen
olika ansiktsuttryck.

Denna strategi kan med fordel anvéndas i steg 1, 2 och 3 i trestegsmodellen.

Markera (marking)

Ibland vill kanske lararen fasta elevernas uppméarksamhet pa nagot sirskilt i filmklippet.
Léraren stoppar d& och kommenterar det genom att utbrista till exempel ”Kvinnan ser
rddd ut”. Markering kan ocksa innebéra att ldraren lyfter vad en elev sagt, exempelvis
”Jeremy tror att ett barn har blivit kidnappat”. Sedan kan lararen be 6vriga deltagare att
ta stdllning till det. Léraren kan ocksa anvénda markering nir eleverna inte
uppmarksammat nigot centralt i filmklippet. Lararen gar da in i samtalet och siger
endast en mening: "Mannen har en dyrbar klocka pa sig.” Sedan bjuder léraren in
eleverna att fundera kring varfér mannen har det. En férdel med markering &r att man
kommer bort fran att kommentera elevernas svar som ritt eller fel (Beck & McKeown,
2006). Denna strategi kan med fordel anvindas i steg 1, 2 och 3 i trestegsmodellen.

Bolla tillbaka (turning back)

Strategin att bolla tillbaka kan anvédndas nér eleverna forsoker “bolla Gver” ansvaret for
tankandet till 1draren. Det &r da ldrarens uppgift att uppmuntra eleverna att sjélva forsoka
komma med inldgg. Avsikten &r att eleverna genom att lyssna till sina kamraters inlagg
ska komma fram till en djupare forstéelse &n vad de hade tidigare. Denna strategi kan
ocksé anvindas nér ldraren vill att eleverna ska ga tillbaka i filmklippet for att se vad de
sett tidigare och hur det kan kopplas till vad de just sett. Det kan ske genom en fraga
som “Var det sonderslaget tidigare?” (exemplet kommer frén lararen Catherine, se
dialog nedan). Dessutom ér strategin anvindbar nér ldraren anser att eleverna ”svévar
ut” fran handlingen i filmklippet. Att bolla tillbaka &r ett sétt att visa for eleverna att
lararen har tilltro till elevernas formaga att komma med viktiga bidrag till filmsamtalet
(Beck & McKeown, 2006). Denna strategi kan med fordel anvéandas i steg 1, 2 och 3 i
trestegsmodellen.

Sammanfatta

Strategin sammanfatta kan handla om att sammanfatta en del av eller hela filmklippet
med egna ord. Det &r inte endast ldraren utan ocksé eleverna som gor detta.
Sammanfattningen kan delas upp och goras bit for bit efter varje filmsegment eller goras
for hela handlingen pa en gang nér eleverna sett det sista filmsegmentet. Genom att
aterkommande sammanfatta belastas elevernas arbetsminne inte lika hart (Beck &
McKeown, 2006; Palincsar & Brown, 1984). Denna strategi kan med fordel anvindas i
béade steg 1, 2 och 3 i trestegsmodellen.
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Som framgatt ovan spelar ldraren en avgorande roll i det strukturerade filmsamtalet.
”Guided practice”, det vill sdga lérarstyrda 6vningar, ar centralt. Dessa 6vningar gér ut
pa att eleverna far 6va pa strategierna under lararens ledning for att sedan mer och mer
ta Over ansvaret sjilva.

Ett strukturerat filmsamtal om ett youtubeklipp

Visuell laskunnighet gar som en rdd trdd i undervisningen pa Swiss Cottage School. Det
arbetssétt som ldraren Catherine tillimpar har tagits fram i ndra samarbete med forskare.
Swiss Cottage School har ett forsknings- och utvecklingscentrum och ldrarna
uppmuntras dterkommande att samarbeta med forskarna pa klassrumsniva.? Catherine
berittar att de har ett pagdende forskningsprojekt om autism. Catherine tycker det &r
spannande att fa arbeta med forskare. Det ger utrymme och tid att reflektera 6ver
praktiken. Det &r positivt nir forskning och arbetet i klassrummet kan knytas samman,
podngterar Catherine.

Catherine véljer alltid youtubeklipp som ska vécka intresse och inte appellera till en
sdrskild aldersgrupp. En timme varje dag far eleverna trina visuell laskunnighet. 1
klassen gar elever med maéttlig till grav intellektuell funktionsnedséttning. Medan en del
av eleverna har engelska som forstasprék har andra, &ven om de bott i England i hela sitt
liv, ett annat forstasprak an engelska. Ytterligare ndgra ar nyanlénda elever. I det
strukturerade filmsamtalet kan alla inkluderas. Alla elever kan interagera med
handlingen i filmen och dirigenom successivt utveckla hégre kognitiva formégor sdsom
att med hjilp av ledtradar dra slutsatser om hur handlingen i filmen ska utveckla sig.

3 Storre delen av forskningen har varit knuten till Margaret Mulholland. Hon har for nidrvarande en artikel
varje manad i Times Educational Supplements (TES). Swiss Cottage School har ocksé haft samarbete med
professor Philip Garner som ger ut Inclusive Education Journal och dr rddgivare i specialpedagogik. Vidare
har Swiss Cottage School ocksé savil nationella som internationella skol- och forskarkontakter.
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Figur 1.

Viggtavlor fran Swiss Cottage School: lokaler for skola och forskning samt vilkomnande av
nyanlidnda
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Niér Catherine arbetar med ett filmklipp avsétter hon minst tva men ibland &nda upp till
fem lektioner. I varje samtal deltar max tolv elever men aldrig farre &n atta.

De exempel fran Catherines undervisning som aterges nedan fokuserar pa ett cirka sex
minuter 1dngt, svartvitt filmklipp som utspelar sig pé en kyrkogérd. En fordel med sa
korta filmklipp &r att eleverna hinner se och samtala kring det under en och samma
lektion. Nackdelen med léngre filmer &r att det exempelvis kan hinda att lektionen slutar
nér eleverna just har sett klart filmen. Till filmklippet finns bakgrundsmusik som spelas
under hela filmen. Musiken véxlar allteftersom spénningen okar. Ingen talar i filmen.
Endast vid négra fa tillfdllen dyker skriven text upp. Vi far via ett tidningsurklipp ldsa
att ett barn ar forsvunnet och se ett brev adresserat till en Mr Hollow. Filmklippet
paminner sdledes om en stumfilm. Catherine ser flera férdelar med att anvédnda film utan
ljud och har mer och mer borjat anvéinda det. Film utan ljud later elever tolka visuella
stimuli pa ett sjalvstandigt sitt och skapa sina egna berittelser utifran filmen. Det vackra
med film utan ljud &r att eleverna uppmuntras att anvinda sin fantasi samtidigt som
tvetydigheter i filmen gor att eleverna vagar ta risker och slipper oroa sig for att svara
fel. Filmer utan ljud utgor inga hinder for ldrandet. Eleverna kan tolka de delar av
innehéllet och intrigen som de forstar.
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I filmklippet forekommer fem mén och en kvinna. En av méinnen ar prést. Forst far vi se
en kvinna med en baby i famnen. Kvinnan stér mellan tva av ménnen. En tredje man
sitter i ett hrn. Han har en dyrbar armbandsklocka och haller pé att tdnda en téndsticka.
Senare fér vi se att en av mannen, bredvid kvinnan, héller en kniv i handen. Lite léngre
bort siktar en fjairde man med ett gevér. Centralt i filmen &r ocksé en bil vars ena dorr
star Oppen. En nyckel sitter 1 bildorren. Vi far ocksé se en korp som sitter hdgt uppe i ett
trdd, en kyrka och en avhuggen kvinnohand som sticker upp fran kanten av en bildorr.
Nér denna scen visas hors utrop av forfaran fran eleverna. Filmen ses i storgrupp. For att
alla ska kunna se visas bilden pa storskérm.

Cathrine inleder pa foljande sitt:

Vi ska nu se pé en kort film. Den &r lite skrimmande sa titta noga. Jag skojar inte
for den ar verkligen skrimmande. Vi ska se hela filmen forst. Jag kommer att stélla
fragor till filmen och sedan ska vi ocksé skriva lite.

Som framgar forsoker Catherine bygga upp en spianning kring vad som véntar eleverna
samtidigt som hon ber dem vara uppmirksamma eftersom hon kommer att stilla fragor
efterat.

Forsta gangen fér eleverna se hela filmklippet. Detta for att inte helheten i filmklippet
ska gé forlorat for eleverna. Dérefter samtalar Catherine och eleverna om vad de sett.
Sedan far eleverna se filmklippet en géng till och den hir gdngen stannar Catherine upp
(segmenterar). Detta sker vid kritiska avsnitt i filmklippet. For att eleverna ska se béttre
och kunna upptécka visuella ledtrddar zoomar Catherine in dessa.

Figur 2.

Catherine stannar upp vid kritiska avsnitt i filmklippet
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Filmen inleds med att vi far se ett kuvert som é&r adresserat till en Mr Hollow pa Rue
Morgue. Under hela filmvisningen viskar Catherine dterkommande “remember all these
things”.

Steg 1: Vad eleverna ser

Niér eleverna sett en filmsekvens brukar Catherine fraga: ”Vad har hint? alternativt
”Vad sag ni?”. Sedan hjilps Catherine och eleverna at att sammanfatta. Som framgar av
textutdraget nedan ar eleverna mycket engagerade.

Eleverna: Blod 1 bilen.

Catherine: Sa det fanns blod 1 bilen? Vad mer ség ni? Det fanns blod sé& kanske
hade négon blivit moérdad.

Elev: Jag sédg en demon.

Catherine: Hade du véntat dig att se en demon?
Elev: Ne;.

Catherine: Vem var det som holl i gevéret?
Elev: Mr Hollow.

Catherine: Hur kan du veta det?... Det kan vara Mr Hollow. Vi vet inte &nnu om
det ar Mr Hollow.

I textutdraget anvinder Catherine ocksé strategin markering: ”Sa det fanns blod i bilen”.
Vidare anvinds strategin tdnka hégt: ”Det fanns blod i bilen sa kanske nadgon hade blivit
mordad”. Nér en elev svarar "Mr Hollow” pa frdgan om vem som holl i gevéret foljer
Catherine upp genom att sdga att vi vet inte dnnu det. Darigenom bygger hon upp en
spanning. En ytterligare strategi som Catherine anvénder &r bolla tillbaka: Hur kan du
veta det?”

Ocksa i textutdraget nedan forsoker Catherine bygga upp en spanning genom att
anvénda strategin forutsdga: ’Lat oss ta reda pa det”....

Elev: En man ténder en tindsticka.

Elev: Ska brinna brottslingen.

Elev: Dansar runt elden.

Catherine: Kanske. Lat oss ta reda pa det.

I textutdraget nedan anvénder Catherine aterigen markering. Vi ska titta lite ndrmare pa
mannen igen. Det finns en klocka.” Klockan &r en ledtrdd och Catherine vill dérfor att
eleverna ska uppmérksamma den.
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Catherine: Vi ska titta nirmare pa mannen igen. Det finns en klocka.
Eleverna: Klockan ar ett p4 morgonen.

I textutdraget nedan anvénds strategin “’bolla tillbaka” istéllet for att séga att en elev
svarat fel.

Catherine: Vems ar handen?
Eleverna: Det ar mojligt att den har ...
Catherine: Vems hand?

Elev: Mannens hand.

Catherine: Vems hand?

Elev: Kvinnan med babyn.

Ett genomgaende drag i det strukturerade filmsamtal som Catherine leder ar att hon
aldrig sdger att ett svar ar rtt eller fel till eleverna. Detta innebdr dock inte att Catherine
avstar fran att utvirdera dem. Elever med intellektuell funktionsnedsittning behover
precis som alla andra elever fa veta om de &r pa ritt vig. Istéllet for att sdga ritt eller fel
pa elevernas svar sdger Catherine: Vi ska titta ndrmare pd mannen igen.” och Vi ska
g tillbaka och se pa det igen.”

Fordelen med detta tillvigagéngssitt ar att Catherine uppmuntrar eleverna att ga tillbaka
i filmen och titta en ging till. Darmed uppméarksammar Catherine eleverna pa att det inte
rdcker med att se ett filmavsnitt en gdng utan ibland behdver vi se flera ganger for att
greppa alla detaljer pa de rorliga bilderna.

Steg 2: Vad eleverna kanner

Det andra steget i trestegsmodellen kan anvindas for att beskriva hur Catherine fragar
efter hur farg och musik anvénds i filmen. Centralt i detta youtubeklipp &r musiken som
véxlar i takt med att spdnningen stiger. Catherine vill veta om eleverna lagt mérke till
hur musiken véxlar.

Catherine: Vad hiande med musiken?

Eleverna: Den éndrade sig.

Catherine: Hur dndrade den sig?

Eleverna: Nér det blev skraimmande &@ndrade musiken sig.

Elev: Jag tycker inte att den var skrimmande.
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Eleverna: Jag tror det kom fran...

Som framgar av textutdraget har eleverna uppmérksammat inte bara att musiken dndrar
sig utan ocksa hur den dndrar sig. Vidare lyfter eleverna sina egna kiansloméassiga
reaktioner pd dndringen av musiken.

Inom steg 2 dr kénslomaéssiga reaktioner centralt. Ett sitt att komma at detta i samtal om
bild och film ér att fokusera pa karaktdrernas ansiktsuttryck. I textutdraget nedan stéller
Catherine fragor om personernas ansiktsuttryck.

Catherine: Ser de glada ut? Lat oss titta lite ndrmare. (Catherine justerar
instéllningen sa att eleverna ska kunna se bittre.)

Eleverna: Kvinnan ser orolig och rddd ut. Hon har ett litet barn.

Catherine: Hur kidnner kvinnan sig?
Elev: Hon é&r rddd och orolig...
Som framgar &r eleverna skickliga pa att koda av huvudkaraktirernas ansiktsuttryck.
Catherine: Mannen.
Eleverna: Han ser misstinkt ut.

I exemplet lyfts en ovanlig men viktig aspekt av empati fram, ndmligen om en person ar
uppriktig eller &rlig i sina kdnslor. Det dr central vardagskunskap att dels veta om en
person ljuger, dels kunna ta en annan persons perspektiv. Eleverna far hiar mojlighet att
Ova sin empatiska formaga. Empatisk forméga handlar inte endast om att ha en ren
affektiv formaga utan att ocksa ha en kognitiv sadan.

Steg 3: Eleverna tolkar: vad vill filmen saga dem?

Som niamnts ska steg 3 lyfta bild- eller filmtolkningen till en hégre niva och komma at
bildens eller filmens 6vergripande budskap. Eleverna ska forsoka komma &t vad det ar
konstnéren eller filmskaparen egentligen vill siga med bilden eller filmen. Steg 3 kan
exemplifieras med Catherines fragor om féglarna nedan.

Catherine: Varfor for korparna ett sddant ovésen?
Elev: Nagot haller pa att hdnda.

Svaret finns inte explicit uttryckt i filmen. Fragan stéller foljaktligen krav pa
forkunskaper, ndmligen att korpen &r en figel som brukar forknippas med dod i bland
annat Norden, pé Irland och 1 Wales.
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Ett annat exempel dr nir Catherine fragar hur eleverna kan veta att filmen utspelar sig pa
en kyrkogérd. For att kunna svara pa en sédan fraga behover eleverna anvénda ledtradar
som visas i filmen. Det stéller krav pa dels forkunskaper, dels elevernas kognitiva
formaga. Fragan kraver att eleverna talar om hur de kom fram till att det dr en
kyrkogérd. Har behover de visa sin kunskap om kristna symboler (Jfr Franzen, 2002).

Catherine avlutar det strukturerade filmsamtalet dels genom att efterfraga elevernas
asikter om filmen, dels fraga om de vill se filmen en géng till. Sedan f6ljer Catherine
upp det strukturerade filmsamtalet genom att ge eleverna skrivuppgifter:

Jag ska ge er ndgra bilder fran filmen. Sedan ska ni fritt skriva ner. Bry er inte om
stavningen utan skriv bara ner.

En av uppgifterna innehaller fragor i anslutning till filmen. Frdgorna ar av olika
karaktér. Svaren pa fragorna finns i filmklippet. En fraga stéller dock hogre kognitiva
krav: Vad ar ditt ndsta steg i undersdkningen? For att kunna svara pa den behover
eleverna dels gé tillbaka i filmklippet och leta efter ledtradar, dels med hjélp av
ledtradarna forutsidga vilka atgarder som kan behova vidtas. Catherine delar ocksa ut étta
stillbilder och nyckelord fran filmklippet om Mr Hollow.

I en efterfoljande intervju med Catherine framhaller hon vikten av att 14ta eleverna
skriva. Eftersom eleverna befinner sig pa olika nivaer — ndgra kan skriva medan andra
inte kan hantera en penna — far Catherine anpassa skrivuppgifterna. For att stotta alla
elever delar Catherine ut skrivna ord pa papper, symboler och bilder. Med hjélp av detta
vill Catherine att eleverna ska skapa en egen text utifran filmklippet de nyss sett. Ibland
far eleverna skriva en rapport eller sa dr det creative writing efter att de sett ett filmklipp.
Catherine uppmanar da eleverna att noga titta pa hur de olika karaktirerna i filmen,
intrigen etcetera beskrivs. For att stddja eleverna delar hon ut bilder. Catherine avslutar
med att sdga: vi anvinder med andra ord visual literacy ocksa nir vi skriver.

Sammanfattning

I denna artikel har jag utifran en trestegsmodell beskrivit hur lararna pa Swiss Cottage
School arbetar med strukturerade filmsamtal. Jag har vidare uppméarksammat vilka
strategier de anvénder for att gora alla elever delaktiga i filmsamtalet. Dessa strategier
aterfinns 1 modeller for strukturerade textsamtal sdsom Reciprok undervisning (Palincsar
& Brown, 1984), Inferenstraning (Franzén, 2002) och Questioning the Author (Beck &
McKeown, 2006). De strategier som anvinds dr segmentera, tinka hogt, forutspa,
markera, bolla tillbaka och sammanfatta.

En fordel med strukturerade filmsamtal sdsom de genomfors p& Swiss Cottage School ar
att alla elever kan vara delaktiga, oavsett om de har knickt laskoden eller om de har
begriansade kunskaper i engelska spraket. En annan fordel ar att det strukturerade
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filmsamtalet kan genomforas i storgrupp. Ytterligare en fordel ar att filmklippen som
visas &r korta och att de dérfor bdde kan ses och samtalas runt pa ett och samma
lektionspass. En forutsdttning for ett lyckat filmsamtal ar ldrarnas grad av self-efficacy.
Lararen Catherine har en hog grad av self-efficacy, vilket gor att hon ar trygg i sitt
arbete och darfor vdgar tro pé eleverna. Eleverna kédnner av Catherines tilltro och detta
gynnar elevernas self-efficacy. De ér aktiva och kommer med inldgg som for samtalet
om filmklippet framaét.
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