Skolverket

Tematiska arbetssatt och digitala
verktyg

Modulen behandlar olika satt att arbeta med las- och skrivundervisning dar
tematiska arbetssatt lagger grunden for l&s- och skrivlarande. Modulen belyser
aven hur digitala verktyg pa olika séatt stodjer las- och skrivprocessen.

Syftet med modulen &r att ni, genom det kollegiala samtalet, far mojlighet att
utveckla kunskap om olika sétt att arbeta och stddja elevers las- och skrivliarande.
Innehallet syftar aven till att utveckla kunskap i att arbeta tematiskt och att
anvanda digitala verktyg vilket 6kar elevernas mojlighet att lasa, skriva och
beratta.

De 6vergripande perspektiven i modulen ar demokratiska arbetsformer,
specialpedagogiska undervisningsstrategier samt multimodalt arbete med digitala
verktyg.

Malgrupp: Larare i anpassade grundskolan, arskurs 1-9 och larare i grundskolan
vars elever foljer kursplanen for anpassade grundskolan eller anpassade
grundskolans amnesomraden.

Ansvarigt larosate:
Goteborgs universitet
Modulen bestér av foljande delar:

Om larande

Kommunikation, sprak och text
Bokstaver, ljud och text

Ord, bild och text

Digitala verktyg

Estetiska larprocesser
Tematiska arbetssétt
Beddmning och aterkoppling

ONokwhE
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Del 7. Tematiska arbetssatt

Tematiska arbetssatt bidrar till att undervisningen bildar en helhet dar eleverna far
mojlighet att paverka bade innehall och arbetsform. Med ett sddant arbetssatt kan
undervisningen varieras med bade samarbetsinriktade och individuella aktiviteter.

| undervisningsaktiviteten far ni mojlighet att préva ett tematiskt arbete genom en
Storyline och i det kollegiala samtalet far ni reflektera 6ver hur ett tematiskt
arbetssatt kan gynna alla elevers larande.

Del 7: Moment A —individuell forberedelse

Ta del av materialet. For garna anteckningar som underlag for diskussionen i
moment B.

Las

Las artikeln "Tematiska arbetssétt". Artikeln ger exempel pa olika teman som kan
anvandas i arbetet med elevernas las- och skrivutveckling. Ett upplagg for en
Storyline benamnd "Nya Grannar” beskrivs ingaende i artikeln.

Se film

Filmen visar hur en Storyline "Nya Grannar" kan introduceras och vacka elevernas
lust och kreativitet.

Obs! Filmen kan innehalla det gamla namnet pa skolformen som i dag heter
anpassade grundskolan samt hanvisningar till tidigare laroplan. Materialet ar i
ovrigt aktuellt.

Material
‘m Tematiska arbetssétt
Ulla Alexandersson, Eva Marsh

/1 Undervisningsfilm om Storyline
Filformatet kan inte skrivas ut.

Goteborgs universitet
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Sprak-, las- och skrivutveckling — Anpassade grundskolan ak 1-9
Modul: Tematiska arbetssatt och digitala verktyg
Del 7: Tematiska arbetssatt

Tematiska arbetssatt

Ulla Alexandersson, Goteborgs universitet & Eva Marsh, Storyline Sverige

Inledning

Vi kommer i denna artikel att beskriva tvd exempel pa tematiska arbetssétt, Sagan och
Storyline. Storyline fér ett storre utrymme i artikeln och &r ocksa kopplad till den
undervisningsaktivitet som hor till denna del. Vi inleder dock med att beskriva hur
“uterummet” som fysisk plats kan vara en didaktisk moéjlighet for 1ds- och
skrivundervisning men ocksa som stod for ett tematiskt arbetssétt.

Vad kdnnetecknar dé ett tematiskt arbetssétt? Johansson (2013) anvinder begreppet
tematiserad undervisning for att betona att det handlar om ett tema och att det dr
undervisning. Det dr de didaktiska fragorna som é&r i fokus, Vad?, Hur? och Varfor?.
Hon beskriver att tematisk undervisning handlar om att

*  utgé fran ett gemensamt tema valt av ldraren eller eleverna

* eleverna har mgjlighet att paverka innehéll och arbetsformer
o det &r ett tvirvetenskapligt synsatt

*  dmnen integreras

*  det dr den gemensamma kunskapsproduktionen som &r central.

Nilsson (2007), som skrivit om tematisk undervisning i relation till &mnet svenska och
litteraturldsning, menar dessutom att elevernas erfarenheter ska vara utgdngspunkt for
larandet. Genom att tematisera undervisningen bidrar den till att skapa en helhet.
Eleverna far bdde mojlighet att arbeta tillsammans for att 16sa problem och att arbeta
individuellt. Ett varierande sitt att organisera undervisning ger utrymme for delaktighet
och mgjlighet for varje elev att komma till sin rétt. Det visar ockséd Skolinspektionen i en
rapport (2010). Rapporten tar upp flera undervisningsexempel dir svenskundervisningen
tematiseras, det vill sdga kopplas till andra &mnen, vilket ger storre mojligheter att utga
frén elevernas varierande forutsittningar samt ge utmaningar och mojlighet att na de
overgripande mélen och uppfylla betygskriterierna. I ett tematiskt arbetssatt kan alla
elever i sirskolan inkluderas och bidra till helheten pa sina villkor.
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Uterummet — didaktisk mojlighet for las- och skrivundervisning

Har platsen och rummet nagon betydelse for larandet? Ja, olika rum skapar givetvis
olika forutséttningar for larande. Olika elever behover ocksa tillgéng till olika rum. For
att kunna mota mangfalden av elever behdvs en stor variation av sitt att organisera en
verksamhet for att kunna erbjuda goda ldrandemiljoer. Elever som av olika skél har svart
att koncentrera sig i en inomhusmilj6 kan fé utlopp for sin kreativitet och energi nér
rummet vidgas och flyttas ut. Det vidgade rummet kan ocksé innebéra att
kamratkontakter kan bli mer konstruktiva och mindre konfliktfyllda. Det finns mojlighet
att ga ifrn och vara for sig sjélv ndr kraven blir for stora, vilket kan vara betydelsefullt
for en del elever.

Att uppticka, uppleva och undersoka

Att anvinda uterummet for den pedagogiska verksamheten kan ge andra mojligheter for
larande dn vad som ges i klassrummet. Roller och relationer i gruppen kan férdndras och
invanda monster brytas. Elevers kreativitet och lust att lira stimuleras genom att ménga
sinnen anvénds. Att 1ara med hela kroppen (syn, horsel, smak, lukt och kinsel) ger
utrymme fOr alla elevers olika sitt att ldra sig pa. [ uterummet kan lararen forena direkta
upplevelser med sprakliga begrepp och las- och skrivévningar. Utomhusmiljon ar pa sa
vis en stindigt aktuell kunskapskalla. Har finns ett rikt material for upplevelser och
studier inom olika dmnesomraden. Ett upplevelsebaserat lirande &r grundlaggande i
dagens forskola och skola. Flera forskare betonar att det finns ett vixelspel mellan
sinnlig upplevelse och teoretisk kunskap.

Uterummet kan naturligtvis vara av varierande slag. Det kan vara skogen, lekplatsen,
gérden, tradgarden och sa vidare. I alla dessa rum finns mojlighet att utveckla sprakliga
begrepp, samtala om upplevelser och kommunicera kring det som finns runt omkring.
Att leka sagan ute och askadliggora sprakliga begrepp gor att dessa befésts. Dessutom
kan man anvénda uterummets alla mojligheter till kommunikation och interaktion
mellan eleverna och ocksé mellan elev och lirare. Elever som inte kommer till sin rétt i
andra sammanhang kan fé en ny roll och méjlighet att “visa sig” da uterummet tas
tillvara som larandemilj6. Forskning i utomhuspedagogik visar att genom att kombinera
teoretisk och praktisk undervisning gynnas laroprocessen positivt (Lundegard, Wickman
och Wohlin, 2004). Elever har lattare att ta till sig kunskap om de ges utrymme att
uppticka, uppleva och undersoka.

Att synliggora begrepp, ord och text

Uterummets mojligheter att synliggoéra begrepp, ord och text ar odndliga. Det kan handla
om begrepp som rdr sortering, klassificering, jamforelse, antalsuppfattning, beddémning
och sé vidare. Den sprakliga och matematiska begreppsvirlden integreras pa ett synligt
och sinnligt vis. I skogen kan man &ven leka olika spraklekar som att leta foremal; som
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borjar pa ett visst [jud, som innehéller ett ljud eller som har langa eller korta namn. Att
fé leta bokstéver i buskar och trdd samtidigt som eleverna tar sig fram 6ver stock och
sten kan vicka nyfikenhet.

Sprakforskning visar att det dr betydelsefullt att elever dagligen fir méanga tillféllen till
spannande och utvecklande samtal. Att ta tillvara alla tillféllen under dagen for att leka
med spréket har visat sig framgangsrikt. Soderbergh (1984) menar att barn och elever
som tidigt fir leka med spréket tillsammans med intresserade vuxna far goda
forutsdttningar att utveckla den sprékliga forméagan. Spraklekar har enligt Soderbergh
flera funktioner:

*  De gor eleverna medvetna om spraket pa olika satt.
*  De underléttar kommande 13s- och skrivinldrning.
*  De skapar kontakt och gemenskap mellan elever.

*  De leder till att elever och vuxna har roligt tillsammans.

Soderbergh menar vidare att genom att lyssna till eleverna, deras fragor och funderingar
skapar ldraren en grund for sprakligt sjdlvfortroende. Genom att respektera eleven som
en samtalspartner talar den intresserade lararen med eleven och inte #// eleven. I savil
det beskrivna uterummet som kommande exempel pé tematiska arbetssétt, Sagan och
Storyline, vicks manga fragor som ger underlag for samtal med eleverna.

Sagan - didaktisk mojlighet for las- och skrivundervisning

Sagor kan anviandas med olika syften. Lind6 (1986) visar i sin sagoforskning att elever
genom att lyssna pé sagor dvar upp sin formaga att aterberdtta, minnas och finna sagans
struktur. Genom att sagan ofta inleds péa ett bekant sitt, ”Det var en gang”, har den ocksa
stor igenkénningseffekt. Den fasta sagokompositionen utvecklar elevernas
berittelseschema det vill sdga en rod trad i berdttandet. Detta i sin tur utvecklar
elevernas formaga att 14sa, skriva och beritta.

Sagan ger ocksé spanning och &r full av moraliska och etiska fragor. Vilka prévningar
utsdtts huvudpersonen for? Vem kan hjilpa hjélten? Hur ska han/hon gora? Alla dessa
fragor kan eleverna vara med och forsdka besvara och de blir pa sa vis hogst
involverade i sagan. Genom att bearbeta sagorna tillsammans med eleverna utvecklas
begrepp, sprak och identitet. Genom sagan kan ocksa viktiga teman och aktuella
problem behandlas. Det kan rora sig om konflikter i gruppen, nagon som kinner sig
utanfor eller vad det innebér att vara en god kamrat. Vid val av saga ér det en stor fordel
om lédraren &r vl fortrogen med elevernas intressen och deras erfarenheter. Det ger
forutsattning for att vdlja sagor som knyter an och berdr. Finns det elever med annan
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etnicitet kan man exempelvis anvénda sagor frdn deras hemland. Langden pa sagorna
bor variera i relation till den elevgrupp lararen vénder sig till.

Sagolédsningens didaktiska mojligheter 4r ménga. Genom att eleverna far ménga
mojligheter till samspel med varandra och med lérarna, provar de sitt sprak och sina
tankar. Elevernas egna funderingar och fragor i relation till sagan &r det som for
sagoarbetet vidare. Nér elever gors delaktiga far de dessutom forutsittningar for att
skapa mening i sin tillvaro. Sagoldsning bidrar saledes till att utveckla sociala,
emotionella och kognitiva fardigheter.

Nedan foljer ett forslag pa hur man rent konkret kan gé tillvéga vid sagoarbete. Att fa
vara i sagan och leka den har visat sig ha stor betydelse (Lindo, 2006).

Sagoarbete i anpassade grundskolan - ett forslag pa arbetsgang

*  Beritta sagan for eleverna.

+  Samtala om sagan utifran elevernas frdgor men ocksa utifran lararens fragor.
+  Aterberitta sagan, alla elever far ge sin version av sagan.

*  Beskriv karaktérerna i sagan muntligt och skriftligt.

*  Gestalta sagan med séng, musik och bild.

*  Mala, rita och skriv ord och meningar till sagan.

*  Beritta sagan for varandra, individuellt eller i grupp.

*  Anvénd sagan tillsammans med elevernas bilder och texter.

Sagoarbetet kan med fordel ske i olika gruppkonstellationer beroende pa elevgruppen.
Finns det elever med uttalade spraksvarigheter eller koncentrationssvarigheter kan det
vara bra att samla en grupp med farre elever for att ge tid och utrymme at alla.
Erfarenheter av ’sagoarbete” har visat att elever med forsenad sprak- och
begreppsutveckling stimuleras och motiveras av sagan (Lindo, 2006). Eleverna
”gldmmer sig” och vagar utmana sig sjilva, ofta pa grund av den spanning och det
engagemang som sagan manga ganger ger. Lyckas léraren ocksa att skapa en kravlds
anda och léta eleverna vila i sagan fyller sagan dven en jag-stirkande funktion. Sagor
kan ge trost och perspektiv pé tillvaron. Att fa mojlighet att identifiera sig med hjélten
kan stirka vilken elev som helst.

Storyline — didaktisk maojlighet for las- och skrivundervisning

Storylinemetoden bestéar av tematiska, probleminriktade undervisningsférlopp, som
kénnetecknas av att undervisningen inte kretsar kring ett centralt tema, utan fortskrider
som en beréttelse — foljer en Storyline. Barnen blir inte instruerade utan utmanade.
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Genom att upptécka, utforska, reflektera, samtala och handla lér de sig under
upplevelsepriaglade forhéllanden! I berittelsens universum arbetar barnen med den
verklighet de kénner till, och vidareutvecklar dérigenom sin forstaelse av vérlden — med
visualiseringen av sina forestillningar som stdd. En viktig poéng ér att de hela tiden blir
medvetna om att deras kreativa och argumenterade tdnkande vardesitts (Falkenberg och
Hékansson, s 40, 2004).

I arbetssittet Storyline sker undervisningen i form av en beréttelse som ldrare och elever
skapar tillsammans. Detta mojliggor att vdlja och anpassa beréttelsen till den elevgrupp
man arbetar med. Olika digitala verktyg som elever anvénder i sin vardag kan komma
till nytta dven i detta arbete. For en del elever kan det vara betydelsefullt att fa tillgang
till bilder for att beskriva sina idéer. Med hjélp av péhittade karaktérer, i form av
minniskor, djur eller andra figurer, lever eleverna sig in i arbetet och fordjupar sina
kunskaper och fardigheter i olika &mnen, omraden och problemstéllningar (Falkenberg
och Hékansson, 2004).

Storyline utvecklades i Skottland 1965 i samband med en ldroplansreform som stéllde
krav p& dmnesovergripande arbete. Lérarfortbildarna Steve Bell, Fred Rendell och Sallie
Harkness, vid Jordanhill College i Glasgow, utvecklade Storyline tillsammans med
verksamma ldrare. Arbetssittet har sedan dess spridits dver vérlden, och utvecklats och
anpassats till olika landers forutséttningar.

Nya grannar &r en Storyline som gar att anpassa for olika aldrar och 6vergripande malen
i laroplanen och kan darfor vara lamplig att borja med. En grupp elever pa hogstadiet i
anpassade grundskolan gestaltade den ungefar sa har:

Det var en géng fyra familjer som bodde pé en gata som hette Lisebergsgatan. Gatan g
i en liten stad i mellersta Sverige. Alla familjer pa gatan var vanner men det hade inte
alltid varit sa. Kanske var det tack vare den gamla damen som flyttade in och bjod till
fest, som den till synes tuffa jigarfamiljen, hotelldgarna frén Kina och den
tradgardsintresserade muslimska familjen frén Kosovo blev s& goda vanner. Det var da
de upptickte att de har fler saker gemensamt &n saker som skiljer dem ét.

(Fritt tolkat fran Storyline lektion i drskurs 8, Torpaskolan, Viinersborg, 151023)

Berattelsen som form

Berittelsen utgor en rod trad och skapar ett sammanhang for eleverna. Med lararnas
inramning av berdttelsen med tid, plats, karaktirer och hindelser binds arbetet samman
frén borjan till slut. Allt ddremellan skapar elever och larare tillsammans. Elever som
arbetar med Nya grannar far gora karaktirer i en familj och familjernas hus pa en gata. |
ett hus flyttar nya grannar in. Varken elever eller ldrare vet i forvag vilka personer som
kommer att ingd i berdttelsen. Det gor arbetet spannande och det ar ldtt att bli nyfiken pa
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kamraternas karaktérer. Det &r eleverna som ger karaktirerna liv i form av utseende,
egenskaper och personlighet vilket bidrar till att eleverna kidnner att de 4r med och
skapar beréttelsen. Deras kreativa och argumenterande tinkande vérdesitts. Bade vuxna
och barn brukar ha latt for att prata om saker de sjélva har gjort, ndgot som ger en god
grund for lds- och skrivundervisning.

I en Storyline kan bade elever och larare ge forslag pa saker som kan hénda i
beréttelsen. De hdndelser som lérare initierar r ofta en ingéng till den problemstéllning
de planerat att eleverna ska arbeta med. I den undervisningsfilm som hor till denna del i
modulen, valde ldraren att 1ta en ensam gammal dam flytta in pa gatan och startade ett
arbete kring virdegrund och samhéllskunskap. Lararen integrerade dven hemkunskap
genom att friga om familjernas vardagssysslor. Den gamla damen bad grannarna om
hjalp att ordna en fest och eleverna involverades i arbetet med att planera en fest som
tog hinsyn till den gamla damens och familjernas dnskemal och behov. Eleverna
arbetade med budget, planerade aktiviteter, meny, inkdp av mat och gjorde inbjudan. I
andra exempel pa Nya grannar har larare iscensatt hindelser som péverkar livet for de
boende pa gatan genom att presentera planer for motorvigsbygge, flyktingforlaggning,
vindkraftverk och sa vidare. Syftet med aktionen kan vara att fokusera pé konsekvenser
och olika handlingsalternativ till exempel i miljo- och samhéllsfrdgor. Eleverna utmanas
att lyfta positiva och negativa reaktioner pa hiandelser utifran sina karaktarer. Det &r latt
att som larare diskutera hur olika karaktérer i en Storyline paverkas av de beslut som
eleverna fattar och dirmed fokusera pa etiska fragor utan att for den skull behdva
diskutera elevernas privata liv.

I en Storyline kan eleverna vid flertalet tillfallen utveckla sin formaga att ta stéllning och
uttrycka sina dsikter i olika sammanhang. Det finns ménga idéer pd hindelser som larare
kan integrera. Ju fler beslut som Overléts till eleverna desto storre blir deras
engagemang. Nar eleverna har arbetat med karaktirerna och husen, ar det lampligt att
fortsétta genom att fraga dem vilka positiva och negativa hiandelser som kan intriaffa pa
gatan. Héndelserna kan anvindas som underlag for dramatiseringar, brev till en vin,
reportage i tidningen, film, TV-nyheter, radioprogram med mera. Eleverna kan med
fordel vilja olika sétt att berétta pa eftersom det ger en mer varierad redovisning av
arbetet. Nér eleverna fir utrymme att gestalta sina forslag, ger de liv till berittelsen.

Planering av en Storyline

Arbetsgangen i en Storyline dr enligt Falkenberg och Hakansson (2004) mycket
strukturerad och planerad utifrdn en matris ddr man pé forhand har skrivit in
nyckelfragor, tinkta aktiviteter, elevernas grupperingar, material som behdvs och
forvéntat resultat. Matrisen hjdlper ldraren att halla fokus pa det som &r ténkt att man ska
arbeta med och vad det 4r eleverna ska utveckla och forsta.
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I matrisen nedan forklaras innehéllet i respektive kolumn med exempel fran den forsta

delen i Nya grannar. 1 referenslistan finns en lank till planeringsmatrisen for Nya

grannar 1 sin helhet.
Storyline Nyckelfragor Aktivitet Organisation Material Resultat
I den hér Haér redovisas de | Hér beskrivs de | I kolumnen Har redovisas Har beskrivs vad
kolumnen ges en | nyckelfrdgor instruktioner organisation vilket material arbetet ska
overblick over som lérarna som ldrare och klargdrs om som behdvs for | resultera i, till
berittelsens staller till elever ska gora, | eleven ska att genomfora de | exempel en
forlopp fran eleverna. det vill siga, arbeta olika kriterielista, en
borjan till sluti | Fragorna ska vilken typ av individuellt, 1 aktiviteterna. biografi eller en
form av olika sdtta i gang undervisning par eller i presentation.
kapitel. onskade som ska ske, till | grupper om tre,
aktiviteter. exempel fyra eller fem

genomgang av och sa vidare.

struktur och

framstéllning av

karaktér.
Exempel fran Storyline Nya grannar forsta delen
1. Familjerna a) Vilka vill ni a) Lararen talar | Grupper om 4-5 Familjer

ska finnas i er
familj?

om for eleverna
att de ska tidnka
sig att varje
grupp ar en
familj som bor
pa en gata.
Eleverna
diskuterar vilka
personer deras
familj bestar av.

elever

Individuellt i
grupperna
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b) Hur vill du att
din karaktdr ska
se ut?

b) Lararen visar
en enkel teknik
for att gora en
collagefigur och
ger struktur for
lamplig storlek
pa en vuxen och
ett barn. Varje
elev gor en
person i
familjen.

Individuellt i
grupperna

Papper, tyg, tejp
och garn med
mera

Collagefigurer

¢) Hur vill du
beskriva din
karaktér?

¢) Varje elev gor
en beskrivning
av sin karaktar.
Beskrivningen
kan till exempel
innehalla namn,
alder,
fritidsintresse
och
personlighet.

Individuellt i
grupperna

Papper och
penna

Person-
beskrivningar

Familjerna med
dess olika
karaktérer
presenteras och
sétts upp pa
vaggen.

Hela klassen

Férgat papper att
sétta upp varje
familj pa

Nyckelfragor och organisation

I en Storyline stéller ldrarna 6ppna nyckelfragor som till exempel Pa vilka sétt kan husen

vara byggda? Hur kan familjerna se ut? Oppna frigor utmanar eleverna att ge sina egna

forklaringar till den aktuella fragan eller det aktuella problemet. Det finns séledes inga

givna svar utan bjuder in till flera svarsalternativ just for att eleverna ska fa tilltro till sitt

eget sitt att tinka och argumentera. Nyckelfragorna stills i en bestdmd ordning och

skapar en rod trad for berittelsen.

Fragorna vécker forundran, kréver forklaringar, leder till forsok till problemldsning,

reflektioner, varderingar, stillningstaganden o.s.v. Vi talar om O0ppna fragor, vilket

betyder att det finns ménga svar. (s 54, 2004)

Eleverna konkretiserar sina antaganden genom bilder, skisser, modeller, texter eller i

diskussioner. Dérefter provar de sina hypoteser genom att forklara och diskutera med

andra. Praktiskt arbete foljs av reflektion. Eleverna delar med sig av sina kunskaper till

varandra. Det primira syftet med detta ar att mycket av larandet sker nir eleverna

berattar eller forklarar for andra. Eleverna bearbetar aktivt det som de ska forsta. Allt
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eftersom kunskapen byggs pa justeras hypoteserna och jamfors med teorier, fakta och
med verkligheten.

De nyckelfrdgor som ldrarna stiller till eleverna, sétter igang aktiviteter som ska vara till
stod for deras larande. Aktiviteterna kan genomforas individuellt eller i grupp beroende
pa vad lararna vill uppna. En individuell fundering f6ljs ofta av en gruppdiskussion dér
eleverna delger varandra forslag och utvecklar sina tankar. Gruppdiskussionerna foljs
upp 1 helklass och varje grupp fér chans att bidra till innehéllet. Arbetsgéngen att forst
tanka sjéalv och dérefter diskutera med andra ger goda forutséttningar for att alla elever
ska kdnna delaktighet i klassens gemensamma arbete. Eleverna méaste kunna forklara
och argumentera for sina val, vilket innebér att alla md&jliga 10sningar och svar maste
beaktas. Madsén (1999) skriver:

De flesta forskare &r ense om att en grundlidggande forutséttning for att man ska kunna
lara sig ndgot, &r att man har tilltro till sin egen forméga. Genom att elevernas tankar och
forestédllningar blir synliga for bade dem sjdlva och lararen, och genom att lararen tar
deras tankar péa allvar och bygger vidare pa dem i sin undervisning, far alla elever
uppleva att de kan bidra och att deras tankar och deras sprék duger. Harigenom blir
ocksa ett mote mellan elevernas vardagsforestéllningar och &mnenas begrepp och teorier
mgjligt. En gemensam referensram kan skapas. Diskussionerna genererar olika
autentiska fragor, skillnaderna mellan olika uppfattningar blir tydliga, kognitiva
konflikter tillats uppsté och allt detta skapar i sin tur en grund for vidare samtal (s 20,

1999)

Det inspirerar gruppen att se vad de kan astadkomma tillsammans, d& gruppens
kunnande néstan alltid 4r storre &n den enskilde individens. Att det i klassen finns olika
forstaelse och kompetenser bidrar till helheten. Detaljkunskaper och specialintressen blir
en tillgang.

Aktiviteter med struktur for att lyckas

For att stodja eleverna ger lararna en tydlig struktur for arbetet. Eleverna ska pé forhand
veta vad ett gott resultat kan vara, hur de ska ga till véiga och hur l4ng tid de har pé sig.
Strukturen ska vara sa tydlig att alla elever kanner att de kan sétta igang arbetet
omedelbart och kénna att de kan lyckas.

Denna struktur kan ges p&d ménga olika sitt. Antingen visar lararna hur eleverna kan
utfora arbetet eller ocksé tar de tillsammans med eleverna fram kriterielistor som stod
for till exempel en skrivuppgift. I en Storyline arbetar man ofta med sé kallad
brainstorm, dir eleverna funderar och fér ideér utifran nyckelfragorna. Resultatet blir en
gemensam lista dver elevernas forslag. Listorna blir ett stod for elevernas arbete. I Nya
grannar ska eleverna, nér de har gjort sin karaktér i form av en collagefigur, presentera
den for varandra. For att hjélpa eleverna att lyckas med detta och dven utoka sitt
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ordforrad nér det géller egenskapsord, kan man géra gemensamma kriterielistor genom
att i tur och ordning arbeta med f6ljande tva fragor.

*  Vad vill vi mer veta om véra karaktérer (4n hur de ser ut)?

*  Vilka ord kan vi anvénda for att beskriva hur ndgon ar?

Resultatet ger struktur och stod infor arbetet med att skriva var sin personbeskrivning.
Listan med egenskapsord kan ocksé ge ett tillfdlle att introducera eller befdsta
ordklassen adjektiv. Nagra elever kan behova stod av digitala verktyg i arbetet med sina
karaktirer. Eftersom elevgruppen inom anpassade grundskolan har en stor variation vad
géller formégor och forutsittningar kan olika stod behovas, till exempel digitala bilder
att vdlja bland for att kunna beskriva sin karaktar.

Som stod for sjdlva presentationen kan eleverna pa samma sétt ge forslag pa vad som
kannetecknar en bra presentation. Kriterierna som eleverna ger, till exempel att man ska
tala hogt och visa upp sin karaktér, ger en struktur for detta arbete som i sin tur 6kar
deras mojligheter att lyckas. Det &r ocksa viktigt att ge eleverna tid till forberedelser
infor en presentation av en karaktér eller liknande. Eleverna far forst presentera i en liten
grupp dér deltagarna ger varandra feedback eller dir de efterat gor en sjdlvskattning. De
elever som vill kan dven presentera genom att spela in pa en surfplatta eller dator for att
kunna titta pé sig sjdlva och utveckla sin presentation ytterligare. Forst nir eleverna
kénner sig sikra presenterar de infor hela klassen. Kriterielistan kan anvéndas fore eller
efter presentationen for sjalvskattning och kamratrespons.

Resultat — samtala, lasa och skriva i en Storyline

Att arbeta med en Storyline ger manga mojligheter for 14s- och skrivundervisningen tack
vare att berittelsen och dess karaktirer engagerar eleverna. Det eleverna astadkommer
under en Storyline sétts upp pa viggarna eller synliggors pé andra sétt 1 klassrummet.
Det handlar om karaktirspresentationer, gemensamma ordlistor, skisser, hypoteser och
forklaringar. Bilderna visar bade elevernas forkunskaper och det de lért sig under
arbetets gdng. De anvénds hela tiden som utgangspunkt for det fortsatta arbetet som stod
for elevernas arbete.

Att samla eleverna runt saker de gjort, till exempel i form av hus eller modeller, for att
diskutera det man ser, ger manga majligheter till larande. Lekredskap i en av familjernas
tradgérd eller en lekplats i parken kan till exempel anvéndas till att synliggora och
utveckla elevernas ordforrad och vardagskunnande i fysik. Att man aker ner for en
rutschkana vet alla, men att det har att gora med jordens dragningskraft och friktion &r
kanske inte en kunskap elever reflekterat dver.

Variationen och mdjligheterna till aktiviteter inom svenska, svenska som andrasprék
samt kommunikation dr odndliga. Eleverna kan skriva biografier, informationstavlor,
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skrivelser och berittelser om livet for sina karaktirer. De far mdjlighet att diskutera,
arbeta fram forslag, presentera och beritta. Man kan véva in arbete med skonlitteratur,
faktatexter och andra elevers texter.

Eleverna kan anvinda informationsteknik som stdd i sitt arbete till exempel genom att
spela in sin karaktirspresentation i ett ljudredigeringsprogram och redigera ljudsparet

tills eleven blir ndjd, anvidnda féardiga bilder eller mallar som stéd vid framstillning av
karaktérerna och sé vidare.

I Nya grannar kan man till exempel lata eleverna gora nigot av foljande:
1. Skapa ett gemensamt kartotek med ord fran Storylinearbetet sorterade i alfabetisk

ordning. Orden kan forklaras eller bildséttas.

2. Skriva ord de kommer att tinka p& nér de hor ordet familj. Gora dikter eller
meningar av orden.

3. Beskriva gatan for personer som inte har mdjlighet att se eller besoka den. Berétta
vad de ser pé gatan.

4. Laétsas att en karaktdr kommer bort. Ta fram ett signalement och gor en
efterlysning. Léta alla skriva ett signalement for sin karaktér och ldsa upp och gissa
vem det &r.

5. Dela upp eleverna med sina karaktérer tva och tva. Tala om att de par som nu sitter
tillsammans har ndgot gemensamt. Det kan vara att de kdnner varandra frén en
tidigare arbetsplats, att de ar sliakt pa négot sétt, eller att de kénner varandra fran
ndgot som de varit med om. Be eleverna att hitta pa en dialog dér karaktdrerna mots
eller dir de beréttar hur de kdnner varandra.

Karaktérerna kan ocksa anvindas for att ge elever en inblick i arbetslivet. Ett sadant
arbete kan ldrarna initiera genom att stilla fragan:

*  Hur tror du att en arbetsdag eller dag ser ut for din karaktér?

Eleverna kan skriva ett dagboksblad 6ver en typisk dag. Man kan variera uppgiften
beroende pa vilka fragor man vill att eleverna ska arbeta med:

*  Ser alla dagar likadana ut?

*  Nar tror ni att de borjar dagen?

*  Arbetar de samma tider varje dag?

*  Hur l&ng tror ni att en arbetsdag &r?

*  Hur lange far man arbeta utan rast?
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I en Storyline varieras arbetet i klassrummet sa att olika typer av aktiviteter integreras i
undervisningen. Eftersom man arbetar mycket i grupp far eleverna ménga mojligheter
att utveckla sin formaga att presentera och argumentera. Presentationer av karaktérer
och hindelser kan ske genom drama, film, viarderingsdvningar, musik med mera.

Karaktar i par eller i grupp?

En Storyline méste innehélla karaktérer som eleverna kan identifiera sig med och leva
sig in i. Det vanligaste ar att eleverna skapar var sin karaktér under en Storyline.
Karaktérerna kan som i Nya grannar vara familjemedlemmar. De kan ocksa vara
personal pa ett hotell, invanare i en vikingaby, besdttning ombord pé ett fartyg eller ett
rymdskepp och sé vidare. Men man kan ocksa skapa en karaktér i par eller i grupp vilket
kan gynna de elever som behover ’draghjélp” av en elev som kan lite mer. Det kan
ocksé vara ett syfte i sig att f& samarbeta kring skapandet av en karaktér och dess
berittelse, det vill sdga att lyssna pé varandra, ta hiansyn till varandras argument for att
sedan enas om produkten.
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Del 7: Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

Utga i diskussionen fran era reflektioner och det ni antecknat nar ni tagit del av
materialet i moment A. Ha garna materialet tillgangligt om ni tillsammans vill lasa,
se eller lyssna pa nagon sekvens igen. Om ni vill kan ni ocksa anvanda en eller
flera av diskussionsfragorna nedan som stod for samtalet.

® Vilka majligheter ser ni att integrera las- och skrivovningar med de beskrivha

temaomradena i artikeln?
* Vilka féormagor ser ni att Storyline kan bidra till att eleverna utvecklar?

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifran era diskussioner och det material ni tagit
del avi moment A. Nedan féljer ett exempel pa en sadan aktivitet.

Storyline
Syftet med aktiviteten ar att prova ett tematiskt arbete genom en Storyline.
I moment C kan ni planera en aktivitet dar ni genomfér ett moment i en Storyline.
Utga fran tankarna och forslagen i artikeln. Anpassa aktiviteten till den elevgrupp
ni arbetar med och fundera 6ver hur digitala verktyg kan anvandas som stéd.

® Diskutera olika teman som skulle kunna passa for era elever.

® Valj ett moment fran en tankbar Storyline som ni kan genomféra under ett

lektionspass, t ex forma karaktéarer, bestamma och beskriva miljon eller

diskutera en tankbar l6sning pa ett problem som karaktarerna stalls infor.
® Planera hur ni ska genomféra momentet med eleverna.

Del 7: Moment C — aktivitet

Genomfor den undervisningsaktivitet som ni tillsammans planerat i moment B.
Efter att ni genomfort aktiviteten: reflektera, gor justeringar och prova garna att
genomfdra undervisningsaktiviteten flera ganger.
Notera garna

* hur aktiviteten fungerar utifran sitt syfte

® vilket larande som blir synligt hos eleverna

® vad du far syn pa i den egna undervisningen.

Ta med dina anteckningar som underlag till moment D.

Del 7: Moment D — gemensam uppfoljning
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Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C och diskutera med
varandra hur genomférandet av aktiviteten fungerade i era grupper. Om ni vill kan
ni anvanda en eller flera av diskussionsfragorna nedan som stdd for samtalet.

® Vad gick bra och vad kan det ha berott pa?

® Vad gick mindre bra och vad kan det ha berott pa?
Hur kan ni anvanda erfarenheterna fran det ni nu provat i den fortsatta
undervisningen?

* Var det mojligt att differentiera arbetsuppgifterna sa att alla elever blev
delaktiga utifran sin férmaga?

® Hur uppfattade ni elevernas motivation och kreativitet i arbetsuppgifterna?

Efter er gemensamma uppfdljning kan ni utifran nya insikter gora justeringar i
undervisningsaktiviteten och préva den igen.

Fordjupning

Del 7: FOrdjupning

Las garna fordjupningsartikeln "Berattande satter varlden i rorelse” av Ola
Henricsson. Den handlar om det muntliga berattandets betydelse i undervisningen.
Som komplement finns dessutom en artikel med évningar, metoder och aktiviteter
kring muntligt berattande som kan anvéndas i undervisningen.

Se ocksa garna filmen dar Ola Henricsson berattar mer om det muntliga
berattandets betydelse i undervisningen.

Diskutera

Utga i diskussionen fran era reflektioner och det ni antecknat nar ni tagit del av
materialet. Ha garna materialet tillgangligt om ni tillsammans vill lasa, se eller
lyssna pa nagon sekvens igen. Om ni vill kan ni ocksa anvanda en eller flera av
diskussionsfragorna nedan som stod for samtalet.

® Hur ser ni pa mojligheterna att framja elevernas sprak-, las- och
skrivutveckling genom att arbeta med muntligt berattande i undervisningen?

® Hur behover och kan ni anpassa O6vningar, aktiviteter och beréattelser utifran
era elevers behov?

Material
‘m Berattande satter varlden i rorelse
,,,,,,,, Ola Henricsson
‘m Muntligt berattande — metoder, 6vningar och aktiviteter
........ Ola Henricsson
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Sprak-, las- och skrivutveckling — férskola—ak 3
Modul: Muntlig kommunikation
Del 8: Muntlighet och larande

Berattande satter varlden i rorelse

Ola Henricsson, Goteborgs Universitet
Barnen satt forvantansfulla i en halvcirkel pa golvet nér ldraren borjade beritta:

”Det var en gang en kattmamma som lag och vilade med sina fem kattungar tétt
intill sig. De var sma och gulliga och med sina sma svansar rakt upp lag de néra
mamman. De diade, de &t, mjolk och det var en sa varm bild. Pl6tsligt kom det in
en stor hund genom doérren. Hunden fick syn pé kattungarna och kattmamman och
skallde: *Voff-voff!’. Kattmamman tittade pa hunden och svarade: ...’ Voff!’.
Hunden blev sa radd for den skéllande katten att den forsvann lika snabbt som den
hade kommit. Kattmamman vénde sig da till sina ungar och sa: *Dér ser ni! Det ar

5 9

bra att kunna ménga sprak’.

Barnen appladerade och ville genast leka berittelsen precis som de brukar gora
med andra berittelser.

Ur mina anteckningar fran en beréttarstund pa Introduktionsskolan i
Goteborg.

Den hir situationen med en ldrare som sitter pd knd och berittar for en grupp nyanldnda
barn gér att forestélla sig och beréttelsens innehall framgar tydligt, men det dr dndé
nagot avgdrande som saknas ndr man léser citatet. Lararens levda beréttande i
vixelverkan med barnen saknas. Hon levandegjorde hdndelseforloppet med det muntliga
berédttandets alla varierade uttryck som pauser, rytm, gester, ansiktsuttryck, blickens
riktning, kroppshéllning och rost. Hon skéllde som en hund, darrade som en kattunge,
holl en stolt héllning nér hon skillde ut hunden som katt och visade med en avvisande
gest hur hunden forsvann. Lirarens beréttande, inte bara beréttelsens innehéll, fangade
barnens uppmaérksamhet och fick dem emotionellt och relationellt involverade 1
innehallet som om de var nédrvarande. Den hér artikeln handlar om forskolldrares och
larares muntliga berdttande i forskola, forskoleklass och pa lagstadiet. I artikeln
bendmns fortsdttningsvis bade forskolldrare och larare som /drare och bade barn och
elever som barn.

Kunskapen om kraften i att berdtta — exemplifiera och belysa nédgot med aterberéttade
héndelser — &r inget nytt utan har varit titt sammanvavt med undervisning genom
tiderna. I en fabelsamling &mnad for undervisning, sammanstélld i Indien for Gver tva
tusen ar sedan, beskrivs fablerna som det centrala undervisningsinnehéllet och under
antiken beskriver Platon hur Sokrates undervisade med beréttande exempel. P4 1600-
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talet uppmanade Comenius (2002), didaktikens fader, larare att berétta for att det
“undervisar, griper och roar pa samma gang” (s. 193). Under folkskolans utveckling pa
1800-talet och kring sekelskiftet anvénde sig larare av muntligt berdttande for att fanga
barnens uppmaérksamhet och strukturera ett &mnesinnehéll. Minnesbilder 6ver en svensk
forfattare som borjade som ldrare, Selma Lagerlof (Palm, 2019), beskriver hur hon
kunde beritta sa faingslande och medryckande, ibland s& ivrigt att bade ldrarinnan och
eleverna glomde att lektionen var slut” (s. 25).

Idag vet vi att undervisning med muntligt berdttande gynnar sprakutveckling i sévél
modersmaélet (Lwin, 2016) som andraspraksldrande (Xueping, 2012) och att muntligt
berittande stirker barnens narrativa formaga (Spencer, et al., 2013). [ en tid av stark
tilltro till méitande (Biesta, 2009), dir resultat jamfors nationellt sdvél som
internationellt, anvénds det muntliga beréttandet allt oftare som en metod att 6ka
barnens kommunikativa férdigheter (Zipes, 2018). For larare ér forskningen om det
muntliga beréttandets betydelse for sprakutveckling en bekréftelse av deras erfarenheter,
men samtidigt bor de stélla sig frdgan: Vad mer vi har berittandet till?

Vid sidan av berittandets positiva inverkan pa barns sprakutveckling har larares
berittande ocksé mer generella didaktiska innebdrder. I ett par studier (Henricsson &
Claesson, 2016; under utgivning), dér svenska och indiska ldrare aterger erfarenheter av
att berétta, kan l4rarnas resonemang tolkas som att de svarar pa hur man fér
undervisningen relationell, emotionell och meningsfull och hur man som ldrare blir mer
engagerad och nérvarande i undervisningen. P4 flera sétt innefattar deras erfarenheter
mer generella undervisningsaspekter som kompletterar forskningen om muntligt
berittande och sprakutveckling. Det allméndidaktiska perspektivet pa larares beréttande
dr det som den hér texten tar upp och vidareutvecklar. Inledningsvis beskrivs dock sjélva
fenomenet muntligt berdttande.

Muntligt berattande

”Nér man lyssnar pa en beréttelse undrar man: Hur ska det sluta? Och nir man lyssnar
pé en foreldsning undrar man: Nar ska det ska sluta?” (Alf Arvidsson i Rehnman &
Hostetter 2002, s. 218).

Jamforelsen mellan berdttande och foreldsning ar forstas tillspetsad men illustrerar
varfor barn tycks féngslas av beréttelser och att de skapar forvéntningar. Narrativa
strukturer kretsar kring héndelser och det finns alltid nagot innan och négot efter en
hindelse. Berittelser ror pa sig och som lyssnare foljer vi hindelseforloppet och soker
en mening. Om vi inte forstar meningen med beréttandet fragar vi oss kort och gott
”0Och?”. Grundldggande narrativa begrepp vid muntligt berdttande &r kronologi,
kausalitet och komposition. Palmenfelt (2017) beskriver att kronologi syftar pa att saker
hinder efter varandra med foljande exempel: Kungen dog och sedan dog drottningen.
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Kausalitet syftar pa att det finns en orsak till att hindelser intréffar efter varandra och da
skulle exemplet utvecklas till: Kungen dog och dérfoér dog drottningen (av sorg). Den
kronologiska ordningen talar alltsd om nér nagot hinde och kausaliteten varfor det
hénde. Berittarens komposition, sitt att ordna beréttelsens hiandelseforlopp och teknik
att framfora den, formar den intrig som tydliggor avsikten med berattandet (s. 36).
Samma innehall kan vinklas och bearbetas pé olika sitt och beréttaren signalerar i
beréttarsituationen avsikten med berittandet savil medvetet som omedvetet.

En intressant iakttagelse som ror muntligt beréttandet &r betydelsen av beréttarens
nérvaro. Svetlana Aleksijevitj, som fick ta emot Nobelpriset i litteratur 2015 bland annat
for ett flertal bocker som bygger pa minniskors inspelade berittelser, beskrev sin kérlek
till den berdttande rosten i sitt tal (Svenska Akademin, 2015) vid Nobelprisets
overlamnande: ”Det finns en bit av ménniskolivet — det talsprakliga — som vi inte lyckas
erdvra at litteraturen” (s.4). Som lyssnare forvintar vi oss inte bara att fa uppleva
berittelsen i var fantasi utan dven i berdttarens rost, ansiktsuttryck, gester och
kroppssprak.

Att lyssna pa nadgon som beréttar kan beskrivas, fenomenologiskt, som att rikta sin
uppmaérksamhet till berdttelsens vérld (Young, 1987). Berittandet ar ett motsédgelsefullt
fenomen: Man dr ensam med sin fantasi samtidigt som man ér tillsammans med
berittaren och andra lyssnare. Man &r néra sina kénslor och samtidigt pa en
reflekterande distans till ett hdndelseforlopp. Man riktar sin uppmérksamhet mot en
forfluten tid samtidigt som den upplevs i ett beréttande nu. Att lyssna pa ndgon som
berittar ar, kort sagt, nagot mycket mer komplext dn att bara forsta och tolka
berittelsens fext. Beréttande ér en social, kroppslig och reflekterande aktivitet pa en och
samma gang.

Det muntliga beréttandet forefaller vara universellt da alla nu kidnda kulturer och sprak
anvénder narrativa strukturer for att &terberétta handelser. Den iakttagelsen ar viktig nér
man tinker pa barn med annat modersmal &n svenska. De har i manga fall redan mott
fenomenet muntligt beréttande och vet hur berdttelser fungerar. Om man &r tydlig med
att man ska berétta en historia vet barnen oftast vad de har att férvénta sig. Den
introducerande dorrOppnaren till sagans vérld ”Det var en gang ...” finns i alla kinda
sprak och kulturer. I flera av sprédken fran Mellandstern séger man i svensk dversittning
”Det var, det var inte ...” nér man borjar en saga. Att ldra sig den korta frasen pa olika
sprak dr betydelsefullt. Dessutom har berittelser under artusenden spridits och delats
over land- och kulturgrinser vilket gor att det finns fabler som kan vara mer eller mindre
kénda for barn i mangkulturella undervisningsmiljoer. Beréttelser dr kulturbérare,
kulturspridare, kulturdelare och kulturblandare. I 1droplanen for foérskolan (Lpfo 18)
beskrivs forskolans uppdrag som att ”6verfora och utveckla ett kulturarv — vérden,
traditioner och historia, sprak och kunskaper — fran en generation till nista. Férskolan
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ska ocksa se till att olika kulturer synliggdrs i utbildningen” (s. 9). Man kan ta tillvara
barnens erfarenheter och kunskaper av berittande och bygga vidare péd det de kdnner
igen i syfte att ldra sig ett nytt sprak. Lagg dér till kunskapen om att muntligt berdttande
levandegors med tillfalliga och betydelsebérande gester, ansiktsuttryck och hallning som
stodfunktioner till den berittande rosten.

Muntligt berattande i undervisning

En dag borjade jag beritta for barnen pa forskolan: ”Det var en géng en spindel
som kunde spela trumma”. Nér jag bara hade kommit sé langt i beréttelsen sa
bekriftade en flicka som satt precis intill mig med sin lilla rost: "Hm-hm”. Jag
fortsatte min berittelse: ”Spindeln kunde spela trumma med vart och ett av sina
atta ben”. "Hm-hm”, bekriftade flickan igen. Forst blev jag lite stord av hennes
ljudliga bekréftelse men snart fann jag hennes hummande som ett svar, ungefar
som nér man berattar i telefon. Hennes hummande fortsatte genom hela beréttelsen
och nir jag slutade: ”Och sen kom jag hit och berittade den hér historien for er”.
Sa avslutade flickan ljudligt: ”’Hm-hm”. Hon var en underbar lyssnare som jag
plockar fram ur minnet ibland. (Henricsson, 2011).

Didaktik &r det vetenskapliga begreppet for undervisning. Det kommer ursprungligen
fran grekiskan i betydelsen att belysa nagot”. D& vérlden ar alltfor komplex att ldra sig i
sin helhet handlar undervisning till stor del om att gora vérlden begriplig genom att
avgransa, exemplifiera, konkretisera och illustrera. Da didaktik &r ett dvergripande
begrepp for att beskriva allt som paverkar undervisning som dgmnesinnehall, metodik,
laroplaner, policydokument, historia, ldiromedel och sa vidare sa anvinds hir begreppet
allmdin didaktik — som tydligare riktar intresset mot generell undervisningspraktik
(Oettingen, 2018). Allmén didaktik kan anvindas for att ge svar pa fragor om den
komplexa och motségelsefulla verksamhet som undervisning &r och — specifikt i den hér
texten — &ven belysa ldrares muntliga berdttande.

En av de viktigaste uppgifterna i undervisning &r att finga barnens uppmérksamhet och
rikta den mot ett &mnesinnehall. Ett effektivt sétt att gora det pa ar att berétta en
anekdot, ett minne eller traditionell berittelse som knyter an till &mnet. En berittelse kan
exemplifiera och konkretisera innehéllet samtidigt som det kan vicka kénslor och viva
relationer mellan ldraren, barnen och d&mnet for undervisningen. Det kan beskrivas som
en vaxelverkande undervisning som Oppnar barnet for &mnet samtidigt som dmnet
Oppnas for barnet (Oettingen, 2018).

En lika bra som enkel modell att beskriva undervisning &r den didaktiska triangeln: 1 ett
horn hittar man léraren, i det andra barnet och i det tredje innehallet. Alla tre aspekter
méste finnas med och vara i balans i1 en undervisningssituation. Om det lutar f6r mycket
at hornet med ldraren kan det illustreras som att ldraren blir for kér i sitt eget berdttande
och kommer for langt ifran barnens intressen eller &mnesinnehéllet for undervisningen.
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Aterigen kan en anekdot om liraren och den blivande forfattaren Selma Lagerlof belysa
den obalansen. En av hennes elever har atergett i ett minne att lirarinnan ibland 14t
berittandet ga ut 6ver undervisningen: ”Somliga av flickorna begrep sig inte alls pa
hennes berittande sétt att undervisa utan satt och tankte pa annat” (Palm, s. 26). Om
undervisningen fokuserar for mycket pa barnets horn och ser pa prestationer och pa vad
berittandet kan bidra med till métbara resultat sa riskerar undervisningen ga miste om
berittandets sociala, emotionella, relationella och meningsskapande aspekter. Om
berittelser som traditionellt hor till innehéllet anvinds oreflekterat och obearbetat kan
det skapa obalans i innehallshornet och, 1 vérsta fall, leda till att barn och larare varken
finner berdttelserna intressanta eller meningsfulla. Dessa tre beskrivningar av obalans
Oppnar varken &mnesinnehallet for barnet eller barnet for &mnesinnehallet och det &r
lararens didaktiska kunskap och erfarenhet som ateruppréttar balansen i den didaktiska
triangeln.

Berittelser vicker dessutom fragor hos barn som stracker sig bortom det som
undervisning kan svara pd. Barnens fragor efter att ha lyssnat pa beréttelser 6ppnar for
en samtalande undervisning som i grund och botten &r avsedd for barnens
bildningsprocesser och koncentrerande kring 6ppna fragor — det von Oettingen (2018)
kallar for vigledning.

Végledning

Det var en ging en ung man som sokte efter livets mening och det hade f6rt honom
till en méstare. Den unge mannen stéllde sin fraga: ”’Vad dr meningen med livet?”
Maistaren sdg pa mannen och undrade: ”Varfor ar du beredd att byta bort det allra
bista du har mot ett svar. Tank pa att det ar frdgorna som férenar oss medan svaren
skiljer oss 4t. S& lev med frdgan”. (Fritt efter beréttelsen Verdens beste sparsmal i
Hambroe & Eskild, s. 70-71, 2004).

Vilka berittelser passar en given undervisningssituation? Ar det ens alltid riitt att beritta
en historia? Det dr det naturligtvis inte. En ldrares paradoxala uppgift ar att fanga
barnens uppmaérksamhet och f6rmé dem att delta i undervisning och samtidigt
uppmuntra dem till sjidlvstandigt tinkande (Oettingen, 2018). Det blir inte mindre
komplicerat nir det visar sig att ldrare oftast beréttar spontant. For att navigera i
undervisningens komplexa realiteter introducerade den pedagogiska vetenskapens
grundare Herbart redan pa 1800-talet begreppet takt. Begreppet kan anvindas for att
beskriva det professionella omdome ldrare besitter, grundat i didaktisk kunskap sévil
som erfarenhet, och som ligger till grund for till synes spontana handlingar. Under
senare ar har begreppet bearbetats av Max van Manen (2015) som beskriver takt som en
kunskap om ”att veta vad man ska gora nir man inte vet vad man ska gora” (s. 84).
Lararen fattar beslut om vilken beréttelse och nér den ska beréttas och svaren pa de
frdgorna grundar sig pa didaktisk kunskap och erfarenhet. Varfor inte anviinda Selma
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Lagerlof en tredje géng for att illustrera en ldrares val av beréttelse. Hon sade sig vilja
”sétta varlden i rorelse” med berattelser (Palm, 2019) for hon visste att beréttande ror
sig, berdr och ror de som lyssnar. En ldrare kan frdga sig om beréttelsen hen viljer sitter
barnens virld i rérelse mot &mnet for undervisningen och samtidigt om den &ppnar for
fragor som leder in i framtiden mot en mer jamstélld, demokratisk och hallbar vérld.

Vigledning kan varken sittas pa schemat, malstyras eller utviarderas utan uppstar
spontant pé forskolan, i klassrummet, vid maltiden, pa rasten, pa utflykten och ofta som
svar pa berittelser ur livet om hindelser och personer. Jimfor med sjélva begreppet
pedagog som etymologiskt harstammar frén ped — barn och agog — att leda: att leda barn
till insikt och kunskap men dven till fragor. Oettingen (2018) beskriver den hér typen av
vigledande samtal som att ”inkludera barnen i en frage- och erfarenhetshorisont som
inte dr deras privata, utan en gemensam maénsklig horisont som de maste léra sig att ta
stallning till” (s. 121). Detta till skillnad fran undervisning som tvirtom lyfter ut barnen
fran virlden och goér dem uppmarksamma pé, ett &mne, med tematiserade, strukturerade,
konkreta, avgrinsade exempel och illustrationer. Den hér typen av vigledning pdminner
ocksa om ursprunget for begreppet skola som i antikens Grekland betydde ledig tid”.
Da ménniskor tog rast fran det som krivdes av dem i vardagen och gav sig tid att bli —
att vara — med fragor och dgna sig at bildande samtal. I framtidens forskola och skola
kan larare uppmuntras att tillata den 6ppenhet och, foljaktligen, de risker som foljer med
muntligt beréttande i undervisning.

Att utveckla sitt berattande

”Det &r tid som man héller i sin hand och pauser som man laborerar med” — lirare Malin
(Henricsson & Claesson, 2016, s. 38).

Idag dr de flesta ldrare inte professionella beréttare, utan snarare berdttande amatorer
men didaktiska proffs. Begreppet amatdr dr i sammanhanget intressant da det, i sitt
franska ursprung, betyder “en som élskar”: en lérare som &lskar att berdtta. Det
vardagliga berdttandet dr for viktigt for att limnas at professionella beréttare, forfattare
och skédespelare pa tillfdlliga besok i barngruppen eller pa skolan. Foljande avsnitt
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syftar till att uppmuntra larare att berétta mer och att integrera det i sin vardagliga
undervisning.!

Olika berattargenrer

Fabler, sdgner, sagor, myter och anekdoter dr exempel pad muntliga beréittargenrer som
traditionellt anvénts i undervisning for barn och hér f6ljer en kort beskrivning av var och
en av dem.

Fabler har berittats i undervisande och fostrande syfte i artusenden. Fabeln ar en kort
historia, ofta med djur som karaktérer och en sensmoral som inte sillan tydliggors i
slutet pa berattelsen eller i direkt anslutning till slutet. Till exempel sa avslutas den
vilkinda fabeln Lejonet och musen med att dven tillsynes sma och obetydliga vénner
kan visa sig vara viktiga. Fablerna ar korta med en enkel struktur och passar mycket bra
att berdtta for barn. Den avslutande sensmoralen behdver inte uttryckas explicit utan kan
istéllet resoneras fram med barnen efterét.

Ségner tillhér en mer ursprunglig och mindre konstfull genre. De var lokalt forankrade
och allmént kidnda och berittades av savil barn som vuxna i bondesamhéllet. Det fanns
sdgner som beskrev och forklarade det mesta som fanns i en hembygd sdsom berg, sjoar,
kyrkans placering, gardsnamn, akrar och handelser. Ett vanligt forekommande
sdgenmotiv &r sé kallade jéttekast — stora stenblock i naturen — som enligt sdgnen ar spér
av en jéttes forsok att kasta sten mot kyrkan eftersom jattar inte tal ljudet av
kyrkklockors klang. Barn kunde ocksa varnas for att ga vilse eller drunkna med sdgner
om skogsréet, nicken och brunnsgubben. Ségnernas innehall beréttades ursprungligen
som om de var sanna. Det kan leda till intressanta och viktiga diskussioner med barnen
om vad som &r sant eller vad som &r en berittelse om fakta eller hitte-pa. Med lite
efterforskning eller hjélp fran ett folkminnesarkiv kan man spara upp gamla beréttelser
knutna till den hembygd i vilken skolan ligger och da kan man ta barnen till platsen och
beritta dér.

Sagor berittades forr i tiden bara for att underhélla — framfor allt vuxna. Sagorna ar
egentligen en muntligt traderad konstform som himtar motiv och innehall fran andra
genrer som till exempel sdgner, vitsar och fabler. Rédluvan forefaller bygga pa en sigen

! For mer tips om hur man som lirare utvecklar sitt berdttande lis Eskild & Hambroe, 2005: Gustavsson,
2014: Henricsson & Lundgren, 2016: Fast, 2001.
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om en flicka som forsvinner i skogen och som sedan bearbetats till en mer konstfull
form med en mormor, en jagare, en rod luva och ett lyckligt slut — for alla utom vargen
da. Sagor beréttades inte av gemene man forr i tiden, utan det fanns kidnda sagoberittare
pa bygden. Sagorna har vanligtvis ett lyckligt slut och som lyssnare far man f6lja en
karaktdrs kamp och, inte séllan, tre forsok att Gvervinna problem och hinder for att
uppna sitt mal. Det finns psykologer som beskriver sagans inneboende lékande kraft
som, i berittelsens form, ger barn mojligt att mota problem och hot for att sedan
upptécka 16sningar — en hanterbarhet — och ett lyckligt slut (Henricsson & Lundgren,
2016). Berittelsen utspelar sig pa en reflekterande distans till nuet samtidigt som barnen
blir emotionellt engagerade i karaktdrens 6de och pa det viset upplevs héndelserna som
nira — hir och nu.

Myter har ursprungligen dverforts fran en generation till en annan i en muntlig tradition
och passar dérfor ofta bra att aterberdtta muntligt. Grundldggande innehall i myter ar
skapelseberittelser, berittelser om ont och gott, berdttelser som soker svar pa vad det
innebér att vara ménniska och kan pa det viset bredda och férdjupa undervisningen i
olika &mnen.

Anekdoter, egna upplevelser och minnen, dr formodligen den vanligaste killan for
innehéllet i larares berdttande nu for tiden. Anekdoter kan ha dalig klang och syftar i sa
fall pa triviala och privata vardagsberittelser som varken hanger ihop med dmnet eller
undervisningssituationen, men i detta sammanhang anvinds berdttandet tvirtom: med
didaktisk innebord att belysa, forklara och vécka ett intresse for ett specifikt
dmnesinnehéll. Som redan ndmnts samspelar ldrarens didaktiska kunskap och
pedagogiska omdomesforméga i ett improviserat och taktfullt handlande och det géller
dven spontant berittande av anekdoter. Vid sidan av att anekdoten riktar barnens
uppmaérksamhet mot &mnesinnehallet kan minnesberittande ha en relationell betydelse
da det dr nagot sjalvupplevt som lararen delar med sig av.

Att forma berattelsen

Nér man bestdmt sig for en beréttelse borjar arbetet med att strukturera innehallet. Att
slipa pa den narrativa strukturen bestar i ett forberedelsearbete som man har igen resten
av yrkeslivet. Det finns sa manga tillféllen att beritta en bra historia. En muntlig
berittelse har traditionellt en tydlig borjan och lika tydligt slut och déremellan ett
handelseforlopp som dr kronologiskt strukturerat. Som stéd for minnet ar
minnesanteckningar i form av bildserier eller manus med scener dir héndelser intraffar
efter varandra att foredra framfor till exempel en tankekarta.

Forslagsvis bor inte berittelsen ta mer d4n 5—10 minuter att berétta. Hur ldnge man
beréttar beror forstas pa en mingd olika forutsittningar och till exempel kan man fraga
sig: Hur vana ir barnen att lyssna pa berittande? Ar de ovana bor man forbereda kortare
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berittelser till att borja med, for att sd smaningom kunna berétta langre beréttelser. Det
giéller dven ldrare som sjdlva ar ovana att beritta.

Da forestillningsformagan dr den enskilt viktigaste formégan for en berittare kan man
atervénda till den centrala héndelsen och forestilla sig hindelseforloppet i sin fantasi,
girna med hjélp av andra sinnesintryck dn synen: Vad kunde man hdora, hur kéndes det,
vad luktade och smakade det? Vid aterberéttande kan man sedan beskriva hindelser med
hjdlp av andra sinnen for att pa det séttet skapa néirhet och levandegdra hindelseforlopp.
Man bor undvika for ménga stopp i beréttandet, som beskrivande inslag, da de gor sé att
man riskerar att tappa barnens intresse.

En sista iakttagelse, nu ndr beréttelsen har fétt ett strukturerat innehall och
héndelseforloppet dr bearbetat med lararens forestdllningsformaga, &r att berdttandet inte
far bli recitation. Man kan lira sig borjan och slutet utantill men resten ska levandegoras
utifran hiandelseforloppet i beréttelsen i samspel med barnen och dérfor blir berdttandet
olika géng efter annan. Samspelet med barnen i undervisningssituationen paverkar i
huvudsak inte vad som hénder i beréttelsen utan Aur berittandet framfors. By heart, som
man sdger pd engelska, ar ett bra uttryck for vad det innebér att berétta utantill — man har
inte beréttelsen i huvudet utan snarare i hjértat som paverkas av ett mellanménskligt
mote.

Att mota barnen i berattande

Nér man beréttar for barnen ska man anvinda sin forestdllningsformaga for att skapa
inre bilder av hindelseforloppet for sig sjdlv och barnen. Det finns en allmén risk att
berittarupplevelsen stdrs om ldraren borjar undervisa med berittelsen utan att forst
skapa en upplevelse. Undervisande, presenterande och forklarande inslag kan komma
fore och efter berattandet. Barn genomskadar avsikten med berittandet forvanansvért
snabbt. En gang gjorde en liarare om en trakig hindelse i barngruppen till en liten
laraktig beréttelse, men redan i borjan av berittandet undrade ett av barnen: ”Ska du
beritta eller ska du skélla?”.

Nér man beréttar behdver man vara modig nog att sldppa boken och bara anvinda sig
sjalv och sin kropp som verktyg for att levandegora berdttelsen. Man kan, sjélvklart,
bejaka ett mer levande kroppssprak om det kommer naturligt. Oberoende av berittarstil
— varje larare utvecklar sin egen — &r det vanligt att man gestaltar beréttelsens
héndelseforlopp och rorelse med gester, kroppssprék och ansiktsuttryck (McNeill,
1992). Beréttande ar dock inte teater dér en skadespelare befinner sig i berittelsens tid
och rum och dr karaktirer. En beréttare gestaltar och aterger ett handelseforlopp som en
nirvarande betraktare &ven om karaktéren i berittelsen &r beréttaren sjélv.

Muntligt beréttande skapas i en unik situation i vixelverkan mellan berittare och
lyssnare och det far didaktiska inneborder. Det handlar om att berétta pa ett sddant satt
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och pa en sédan niva att barnen kénner sig delaktiga och tilltalade. Det kan beskrivas
som att lararen ska berétta barnens berittelse — att fi barnen med sig till beréttelsens
varld. Att berdtta dr en motsédgelsefull upplevelse av att finga och kontrollera barnens
uppmérksamhet samtidigt som det dr omojligt att skapa upplevelser av muntligt
berittande om de inte vill lyssna. En annan motségelse ar att samtidigt som berattelsens
bestdimda innehall inte improviseras fram sa skapas en unik upplevelse i vixelverkan
med barnen i varje enskild beréttarsituation.

Till sist ndgot om att berétta spontant. Det &r troligtvis vanligare 4n lérare sjdlva ar
medvetna om dé spontant berdttande befinner sig i en grdzon mellan beréttande,
forklarande och beskrivande tal och gar in och ut ur varandra. Det dr ocksé ndgot som
uppmuntras i laroplanen for forskolan (Lpf6 18) dar spontant uppkomna aktiviteter ses
som en del av undervisningen och det géller forstés skolan ocksé. P4 samma vis &r
larares spontana beréttande néra sammanvévt med undervisning vilken ocksa &r
improviserad och gestaltande till sin natur. Att berétta spontant &r ett beslut fattat av
lararen i en unik pedagogisk situation utifran lararens professionella omdéme och
erfarenhet som grund. Hur kan man léra sig det? Den kunskapen bestér av flera
sammansatta formagor och erfarenheter som lérarens berdttarvana, didaktiska trygghet
och mod, forméagan att improvisera och att kunna lyssna pa barnen. Det krévs, séledes,
en hel del forberedelse och erfarenhet for att kunna improvisera i undervisningen. S& nir
man som ldrare fangar tillféllet i flykten och spontant beréttar for att levandegora ett
dmnesinnehall ar det alltsa ingen tillfallighet om man lyckas fanga barnens
uppmairksamhet utan — tvartom — nagot vintat. I Henricsson & Claesson (2016)
uttrycker en ldrare det som att man fingar barnens uppmérksamhet nar man beréttar
eftersom “man véntar sig alltid att ndgot ska hinda nir man lyssnar pa en berittelse” (s.
36). Det kanske inte alltid blir som man har ténkt sig nér man berédttar och tur ar vél det,
dven om det kan upplevas frustrerande, for som larare ar det bra att vara 6ppen for att
aspekter av didaktiskt handlande inte gar att planera.

Avslutning

”Tre dpplen foll fran himlen. Ett for den som berittade, ett for den som lyssnade och ett
for den som forstod.” — traditionell armenisk avslutningsfras.

Det ar inte sdkert att man uppticker larares berdttande om man soker efter det som det
traditionellt gestaltade sig pa Selma Lagerlofs tid. Skolan och forskolan har forandrats
atskilligt under hundra &r och om berittandet ska sétta undervisningen i rérelse mot
engagemang och intresse sa maste det vara foljsamt mot &mnet och barnen. Det kanske
behovs ett nytt sitt att resonera om beréttande och undervisning i var tid? Beréttande i
undervisning bor nog beskrivas lika komplext och motsidgelsefullt som undervisningen i
sig — beriittande i viixelverkan med bade ldrare, barn och dAmne. A ena sidan kan
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berittande gestalta och illustrera som stdd for undervisning, men & andra sidan kan
berittande véicka fragor som undervisning inte har svar pa.

Nér man som lérare borjar berétta mer tillsammans med barnen — och uppticker hur det
levandegjorda berdttandet vicker deras intresse och engagemang — ateruppfinner man
helt enkelt bara hjulet. Det beréttande hjulet har redan snurrat i undervisning sedan
artusenden. Anekdoten om Aristoteles pa utflykt far avsluta den hér texten om muntligt
beréttande som sétter barnens vérld i rorelse:

Aristoteles gick omkring pa landsbygden och métte en man som bar pé, vad det
sag ut som, en mycket gammal kniv. Han bad mannen berétta om den gamla
kniven: “Ja, den hér kniven har vi haft i var slakt i generationer; vi har bytt ut
bladet ndgra gédnger och handtaget ar nytt men det &r samma kniv”.
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Sprak-, las- och skrivutveckling — forskoleklass—ak 9
Modul: Muntlig kommunikation
Del 8: Muntlighet och larande - férdjupning

Muntligt berattande — metoder, 6vningar och aktiviteter

Ola Henricsson, Goteborgs Universitet

Introduktion

Lérare har i alla tider berittat fabler, religiosa beréttelser, historiska hdndelser och
anekdoter ur livet i syfte att vicka intresse, undervisa och fostra. Att beréttelser vicker
intresse och skapar férvintningar vid &mnesundervisning ér kint sedan linge men att
muntligt berdttande som metod ocksé gynnar barns och elevers kommunikativa
formagor och sprakutveckling — som till exempel vid andraspraksinlédrning — har
bekriftats i vetenskapliga studier pa senare ar (Lwin, 2016; Xueping, 2012).

Trots att innehallet i folksagor, historiska hindelser och personliga minnen ar véldigt
olika s& har de vissa grundlidggande aspekter gemensamt nir de aterberittas muntligt.
Den beréttande lararen berattar med egna ord, beskriver och levandegor ett
héndelseforlopp med en tydlig borjan och ett tydligt slut. Lararen gestaltar beréttelsen
med sig sjdlv — sin rost, ansikte och kropp — som instrument.

Den hir texten innehdller Gvningar, metoder och aktiviteter med muntligt berdttande
som kan anvéndas i undervisningen frén forskola till arskurs 9 och den bor ldsas som ett
komplement till férdjupningsartikeln om muntligt berdttande och didaktik: Berdttande
sdtter virlden i rorelse.!

Av utrymmesskaél dr urvalet av Gvningar, aktiviteter och beréttelser begrinsat, men flera
av dem kan anvéndas med variationer for olika &ldrar. Vélj de 6vningar som passar for
din elevgrupp eller klass. Lés girna ovningar och berittelser som ror andra arskurser
eller annan skolform &n just de som du undervisar i — och du kommer troligtvis kunna
hémta inspiration och fa idéer dir ocksa. Kanske kan dvningar for forskolan eller yngre
arskurser dven anvandas under kompetensutvecklingstid tillsammans med arbetslaget

! Léas mer om berittandets betydelse som didaktisk handling i fordjupningsartikeln Berdttande sitter
virlden i rérelse.
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for att inspirera till berdttande? Berittelserna som finns med &r exempel, men du kan
gérna vilja egna ocksa.

Fortsittningsvis bendmns i texten bade forskolldrare och larare som ldrare och bade
barn i forskola och elever upp till 4k 9 oftast som elever.

Under rubriken Att forma berdttelsen ges exempel pa hur lararen kan forbereda sig
genom olika minnestekniker och 6va pé beriéttelsens komposition och struktur.
Aktiviteterna gér sedan att genomfora tillsammans med elever, som till exempel att rita
bildserie, se ’scener”, trdna pa borjan och slut, vilja hojdpunkt, att gestalta med mera.

Avsnittet Att mota eleverna i berdttande handlar om hur man levandegdr berittelsen i
sjdlva beréttarsituationen och hur man fangar elevernas uppmérksamhet. Avsnittet
beskriver hur improvisation, 6gonkontakt, ansiktsuttryck, hallning och gester och
modulation med rdsten framjar elevernas mojligheter att lyssna och skapa inre bilder
och hur larare och elever kan 6va pa det.

Eftersom berittande kan vécka elevers intresse, nyfikenhet och kénslor sa &r uppfoljande
aktiviteter ett bra sitt att ta tillvara det engagemanget. Det handlar om att forbereda och
genomfora en eller flera aktiviteter 1 anslutning till berdttandet. Har vidgas dven det
narrativa perspektivet till att innefatta drama, digitala medier och bild med mera.

Efter avsnitten med att forma beréttelsen, att mota eleverna i berittande och aktiviteter
foljer ndgra exempel som tar upp hur man kan arbeta med berittande i flersprakiga
elevgrupper och med elever i behov av sdrskilt stod. Texten avslutas med ett antal
beréttelser som exempel ur skilda beréttargenrer.

Att forma beréattelsen

Nar du memorerar och formar en beréttelse bearbetar du berittelsens kronologi,
kausalitet och komposition (se fordjupningsartikel). Det kan utforas p& egen hand, men
har du en kollega att samarbeta med s &r det en fordel eftersom ni dé kan 6va pa att
beritta for varandra.

Forst beskrivs hur du kan memorera och tilldgna dig redan befintliga och vanligtvis
muntligen traderade beréttelser fran text och sedan forslag pa hur du formar handelser ur
livet till en beréttelse.

Traderade berattelser

*  Vilj en fabel, saga, myt eller visdomssaga.

+ Lisigenom texten ett par ganger. Ligg sedan undan texten och forestill dig
hindelseforloppet.
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*  Vilj en hdndelse som fangar din uppmarksamhet, vicker bilder for ditt inre och
kanske till och med kénslor. Se situationen framfor dig och beskriv sekvensen mer
noggrant som om du stannat upp berittarflodet en stund och studerar en situation
som i slow motion. Men vilj inte fér manga héndelser, for det kan gora sé att den
narrativa rorelsen bromsas upp for mycket nar du beréttar.

*  Vilj ut nagra karaktirer och mejsla ut tva eller tre karaktirsdrag som bor hianga
ihop med berittelsens hdandelseforlopp eller skapa en spénning eller motsats till det.
Oavsett om du beskriver karaktdrsdragen explicit nir du berittar eller inte, sa
kommer de paverka hur du berittar om karaktdrernas handlande. Till exempel om
musen i fabeln Lejonet och musen ges karaktarsdrag som blyg och tyst eller
pratsam och stoddig sa fargar det hur du aterger hindelseforloppet — utan att du
behdver ndmna karaktirsdragen.

*  GOr minnesanteckningar i form av bildserie, stolpar, scener eller karta dver
berittelsen.

*  Muntligt berdttande levandegdrs i motet med lyssnare och karaktériseras da, som
alla mellanméinskliga moten, av spontanitet och improvisation och saledes bor man
undvika att forsoka beritta exakt som det star i den skrivna texten. Det upplevs
distanserat. Daremot ar det bra att bestimma bdrjan och slut pa historien. Genom
att visa sékerhet inledningsvis och tydlighet i slutet skapar du en trygghet &t bade
lyssnare och dig sjilv som berittare. Skriv darfor ner hur du tdnker borja och sluta
historien och 6va in det. Men berittelsens dvriga hindelseforlopp behdver inte bli
exakt samma varje gang, och ska inte memoreras utantill ord for ord.

*  Provberitta girna for nagon. Gor det annars hogt for dig sjalv.

*  Gor en lista med de beréttelser du kan aterge muntligt. Det kommer att bli en
guldgruva i ditt arbete eftersom det hander att man glommer vilka beréttelser man
en gang lart sig, men ser man titeln finns det mesta av berittelsen kvar i minnet. I
alla fall &r det latt att friska upp den.

Berattelser ur livet

Det vanligaste innehallet i ldrares berdttande r egna upplevelser och erfarenheter men
dven om kinda personer och hdndelser. Nar du vill berdtta — om exempelvis kidnda
personer som Anne Frank, Rosa Parks eller Joe Hill — s& kan du ténka pa att en
livsberittelse bestar av flera korta anekdoter i ett sammanflétat, stérre narrativ. Inom
narrativ forskning gér man skillnad pa livsberittelser, benimnda big narratives, och
beréttelser ur livet, small narratives (Bamberg & Demuth, 2016). En persons
livsberittelse innehéller saledes en méingd olika héndelser som kan beskrivas som
berdttelser ur livet. Vill du undvika att bara presentera, rapportera och férmedla en
persons livsberittelse sa kan du vélja ut hindelsebaserade berittelser ur personens liv
och levandegora framstéllningen med muntligt berdttande. Om de inte redan finns som
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fardiga, nedtecknade berittelser, vilket dr vanligt nér det giller kénda personer och
hindelser, sé foljer hiar nagra tips om hur du kan ga tillviga for att skapa din egen
berittelse att berétta for eleverna.

*  Vilj ut en person eller hindelse i anslutning till ett centralt fenomen ur
amnesstoffet, exempelvis Edward Jenner om du planerar att undervisa om vaccin i
dmnet biologi eller om du ska undervisa om husdjur eller rymden for yngre aldrar
kanske du tar reda pa lite mer om Lajka, den forsta hunden i rymden. Leta underlag
for att forma beréttelsen ur kéllor som till exempel webbsidor, dokumentérer,
biografier, tidskrifter och memoarer.

*  Gor en skissartad tidslinje av ett storre narrativ och anteckna viktiga héndelser —
hoéjdpunkter — antingen i punktform, i form av scener eller i form av en bildserie.
Vilj sedan ut négra av hindelserna, inte for manga, dir du kan zooma in mot
konkreta hindelseforlopp for att levandegora dem som kortare beréttelser inom det
storre narrativet.

*  Ténk pa att karaktirers yttranden och handlingar levandegor handelseforlopp och
sétter berittelsen i rorelse.

*  Motsittningar, spanningar, valsituationer och problem skapar rorelse i beréttelsen —
sé behéll dem.

*  Bestdm noga hur du ska borja och sluta. Ténk pa att gora anslaget (borjan) sé
fangslande och lockande som mojligt och lanka det samtidigt till &mnet for
undervisningen. Det kan man gora genom att stilla fragor till lyssnarna eller pasté
vad lyssnarna kommer att lara sig. Man kan férekomma lite av ett spdnnande
hindelseforlopp genom att ’puffa” for ndgot som kommer léngre fram i berittelsen.
Man kan till exempel borja med ett citat av ndgon av karaktérerna, 14sa nigot ur ett
brev eller domstolsprotokoll.

Att mota eleverna i berattande

Berittaren dr regissoren som viljer i vilken turordning hiandelserna ska dterges, men det
dr lyssnarna sjélva som skapar mening at berdttelsen med hjilp av sin
forestéllningsforméga. Eftersom det inte gér att forutse hur métet i berdttande med
elever blir for dig som ldrare ar det viktigt att du &r bra forberedd. Har foljer nagra rad
att ténka pa utifran aspekter pa muntligt berdttande som rummet, borjan, kroppen,
lyssnaren och slutet.

Rummet

Foérskola till drskurs 3: Vilj en plats déir du kan placera barnen eller eleverna framfor
dig i halvcirkel med en 6ppen golvyta i mitten. Den 6ppna golvytan 4r bra av flera
anledningar: dels for att barnen eller eleverna ska kunna se dig eftersom de upplever
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berittelsen i din hallning, dina gester och ditt ansiktsuttryck, dels for att berdttande for
yngre barn eller elever bjuder in till deltagande aktiviteter som rorelse, gestaltning och
dans. Lat girna platsen du véljer bli en aterkommande plats for berdttarstunder. Nar ni i
fortséttningen befinner er dér tillsammans med barnen eller eleverna kommer det att
skapa forvantningar och hjélpa dem att fokusera. Pa platsen kan det ocksa finnas
attiraljer som till exempel en beréttarhatt, -krona, -stol, -stav eller -sten som erbjuder
mdjligheter for barnen eller eleverna att sjdlva berétta sina sagor. Om de tar pé sig
berittarhatten eller sitter sig 1 berattarstolen 6ppnas sagans varld.

Forberedelse: Vilj ut en plats for ert beréttande.

Arskurs 4 till 9: Vilj en plats dér du har alla framfor dig och dér alla kan se dig. Om du
behdver ha minnesanteckningar, vid ldngre beréttelser, sé 1at de ligga framfor dig pa en
stol eller béank sé att du inte behdver g fram och tillbaka for att se i dem. Hall dem inte i
hinderna eftersom hidnderna ar viktiga budbérare i muntligt berdttande. Upplevelsen av
tid och rum forenas i beréttarstunden sa ha inte for brattom och ta ett par steg fran
vaggen ut mot eleverna. Ta tid och plats for ditt beréttande.

Forberedelse: Vilj ut en plats for ditt berdttande och var du ska lagga eventuella
minnesanteckningar.

Borja

Forskola till arskurs 3: Sagor har ofta en tydlig bérjan med ”Det var en géng....” och
manga ganger racker det — men ibland behover man skapa ytterligare forutséttningar for
att beréttandet ska fungera. Om beréttandet gors i anslutning till samlingen kan det vara
bra att géra nagot som tydligt signalerar att du ska borja berétta. Vissa ldrare anviander
en sagohatt medan andra tinder ett ljus. Inramningen kan skapas pa andra sétt, genom
att man till exempel sjunger en séng, klappar en ramsa eller spelar en melodi eller négra
ackord pa ett instrument. Det gér ocksé bra att aterkomma till en ramberéttelse — alltsé
en historia ur vilken alla andra beréttelser uppstéar. Det finns till exempel en ramhistoria
om en skoldpadda som forsokte samla alla vérldens beréttelser i en kruka. Nar
skoldpaddan till slut hade samlat alla beréttelser och var pa vag upp i ett trid med
krukan, f61l den ner och gick sonder och alla beréttelser for ut dver vérlden.
Berittelserna gick inte att stoppa — och dérfor finns alla beréttelser numera spridda Gver
hela virlden. Det finns ocksé en tradition frdn Véstindien att borja berdtta sagor med en
form av call and respons dir den som ska berétta undrar: ”Krick?”” De som vill lyssna
svarar da: ”Krack!”. Efter ett antal gdnger nér alla lyssnare &r med borjar berdttaren sin
historia. Det gar att gora egna varianter av call and respons i sin grupp forstas, till
exempel: ”Prins?” — "Korv!”.

Forberedelse: Vilj pa vilka sétt du vill rama in beréttarstunden respektive berittelserna.
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Arskurs 4 till 9: Vill man dramatisera berittandet kan det kan vara effektfullt att borja en
berittelse plotsligt, mitt i hdndelsernas centrum, och pa det viset vicka elevernas
intresse och nyfikenhet: “Hon horde dem komma och forsokte 14ta bli att andas for att
inte bli upptéckt”. In medias res ar ett litterart eller dramatiskt grepp. Men nér man
berittar till vardags dr det ovanligt att man inleder med sjélva handelsen, utan man talar
istéllet om varfor man kom att tdnka p& det man snart kommer att berdtta om. Spontant
muntligt beréttande i undervisning kénnetecknas av att lararen borjar med att kort
relatera berittelsen till &mnet, eleverna eller undervisningen (Henricsson & Claesson,
2016, 2019; Bolkan, 2020). Om du vill berétta ndgot och samtidigt relatera det till &mnet
for undervisningen sé ar det alltsa ett naturligt sétt att ge berdttelsen och berdttandet ett
sammanhang. Markera géirna med en kort paus av tystnad och blick pa eleverna innan
sjdlva beréttelsen borjar. Lat berittelsen sedan tala for sig sjalv och du kommer att
marka att den védcker elevernas fragor och engagemang. Om berittandet sker i syfte att
6va muntligt berdttande — som visdomssagor, sdgner och myter — kan en form av call
and respons anvéndas (se ovan).

Forberedelse: Vilj pa vilka sétt du vill rama in beréttarstunden respektive berittelserna.

Kroppen

Forskola till drskurs 9: Att berétta &r en fysisk aktivitet. Din kropp 4r det instrument
som levandegor berittelsens innehéll for lyssnarna. Var och en hittar sitt eget sétt att
beritta sd betrakta rdden och tipsen i det hér avsnittet som nagot du kan reflektera over,
prova dig fram med och undersoka vad som passar dig. Oavsett om du véljer att sta eller
sitta ndr du beréttar s& gor dig fri sé att du kan anvinda Sverkropp, armar, hinder och
ansikte for att levandegora beréttelsen. Vanligtvis berdttar man inte genom att ga runt
och gestalta berdttelsen med hela kroppen som en skadespelare. Det dr lyssnarna som
skapar inre bilder av berittelsens hindelseforlopp, karaktirer och miljder i sin fantasi
med hjilp av beréttarens gester och hallning. Om beréttaren gar planldst fram och
tillbaka forsvinner berdttandets riktning. Radet ar att 1ata berittelsen rora sig — inte
fotterna.

Rosten ér ett viktigt instrument for att skapa beréttelsens puls och rytm. Du kan variera
tempo och tonhdjd, anvédnda pauser och ge rost at olika karaktéirer. Var samtidigt radd
om rosten. Tank pé att andas med djupa andetag, slappna av i axlar och kéke och anvidnd
magstddet for att pa sa sitt 1ata luften na stimbanden fritt och otvunget. Att spinna och
anstrdnga rosten tjanar inget syfte, utan blir istdllet slitsamt Gver tid. Forestéll dig att
lyssnarna ska komma till dig och inte du till dem.

Lat gesterna komma, som i vardagsberittande, omedvetet och naturligt genom att du
forestéller dig hiandelseforloppet istéllet for att forsoka komma ihdg gester du hade
planerat att utfora.
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Ansiktet dr viktigt, da det ofta ger lyssnarna information om hur beréttelsen ska tolkas.
Diér kan lyssnarna uppfatta om det &r laskigt, lurigt, spdnnande eller roligt. Ansiktet och
blicken uppratthaller ocksé kontakten och visar mot vad lyssnarna ska rikta sin
uppmérksamhet. Om till exempel en berittare tittar pa klockan eller ut genom fonstret sé
riktar lyssnarna sin uppmérksamhet dit ocksa.

Kroppshéllning och blickens riktning ar naturliga aspekter av muntligt berdttande som vi
alla anvinder spontant, men den hér aktiviteten syftar till att medvetandegora dem
nagot. Genom att modulera din kroppshéllning med smé nyanser kan du gestalta
handlingar och hindelser och genom att vara medveten om din riktning nér karaktérer
handlar och talar sé later du den berittade varlden omsluta bade dig och dina lyssnare.
Det skapar ndrhet och nirvaro. Till exempel i beréttelsen om Sadako (se nedan) kan man
gestalta samtalet mellan Sadako och hennes kompis Chizouko genom att &ndra riktning i
rummet beroende pa vem som pratar och dven modulera kroppshéllningen négot for att
illustrera hoppet som vicks av sdgnen om de tusen papperstranorna.

Forberedelse: Vilj ut nagra episoder i beréttelsen och modulera rosten med tanke pa
tempo och volym och glom inte att anvdnda pauser. Beroende pé barnens och elevernas
alder: prova ut nagra roster att ge till karaktérerna. Prova gérna att lata inlevelsen i
beréttelsen paverka hur du anvénder gester och ansiktsuttryck. Fundera 6ver riktningen
och var foremél, miljoer och karaktirer befinner sig i den beréttade vérlden.

Lyssnaren

Det ér tillsammans med lyssnaren som berdttandet skapas och samspelet mellan
beréttare och lyssnare dr sjdlva kidrnan i muntligt berdttande. Nar man beréttar kan man
tédnka att man ska berdtta lyssnarens berdttelse — att sitta sig in lyssnarens perspektiv.
Det samspelet ar oftast ldttare i muntligt berdttande &n det &r i skrivande dér lyssnaren
inte finns framfor dig i tid och rum. En ldrare beréttar inte samma historia pa samma sétt
en gang efter annan utan anpassar den i métet med eleverna, exempelvis efter deras
alder och vana att lyssna pa berittande. Hér f6ljer nagra exempel pa hur samspelet kan
gestalta sig: Ha inte for brattom och slépp samtidigt inte taget om berittelsen. Var
uppmaérksam pa elevernas inspel och plocka gérna upp nagon reflektion, men 1at inte
utvikningar eller en friga-svar-dialog stora sjdlva upplevelsen av beréttandet.

Forskola till drskurs 3: Forsok att £ barnen eller eleverna delaktiga genom enkla medel
som att till exempel uteldmna centrala ord i beréttelsen, gérna i slutet av en mening dar
de som lyssnare forvéntas fylla i. Lanka till deras livsvarld genom att jaimfora négot for
dem bekant med berittelsens innehall. Du kan ocksa aktivera dem genom att bryta av
med korta inslag dir ni tillsammans klappar en rytm, reciterar en ramsa, sjunger en sang,
gor en gestaltning eller framfor en dans. Var dock noga med att géra det inom ramen for
héndelserna 1 berdttelsen, som till exempel att djuren dansade for nu var det fest, att

Muntligt berattande — metoder, évningar och aktiviteter Oktober 2020.
https://larportalen.skolverket.se 7 (25)



Skolverket

djuren hittade pa en ramsa i védntan pa lejonet, att figlarna flydde genom att flyga hogt
och gomde sig genom att flyga lagt. [ flera afrikanska beréttartraditioner kénnetecknas
muntligt beréttande inte bara av det talade ordet utan ocksa av dans och séng.

Forberedelser: Vilj niagot sitt att gora eleverna delaktiga pa ett naturligt sétt, utan att
det tar fokus fran hiandelseforloppet i berittelsen.

Arskurs 4 till 9: Vid sidan av att berittelsens inneboende narrativitet fingar elevernas
uppmaérksamhet, kan man ldnka det man berattar om till elevernas livsvérld genom att
jamfora med négot redan bekant och stélla retoriska fragor som inte behover besvaras.
Till exempel kan man jamfora avstand och storlek med nigot som é&r ként for eleverna
eller fraga sig om inte eleverna skulle ha gjort som karaktéren i berittelsen. Utmana
gérna forutfattade meningar och betona girna med retoriska fragor om karaktérers
handlande, provocera forgivettagna sikter och attityder i klassen. ”Ar det ritt att stjila
fran rika for att ge till dem fattiga, som i berittelsen om Robin Hood?” ”Ar dodsstraff
verkligen rétt, med tanke pa det som hénde Joe Hill?” ”Kan inte prinsessan radda
prinsen i stillet? Vi gér om!” Men tink ocksa pa att ibland lIdmna eleverna ifred med
sina inre bilder och undvik kontrollfragor under tiden du beréttar. Man lyssnar pa en
beréttelse for att uppleva den — inte for att upprepa den. Om de fér uppleva berittelsen
kommer de vilja dela den upplevelsen med andra och kommer da, foljaktligen, att
beritta den for andra.

Forberedelse: Hitta ldnkar och jamforelser till elevernas livsvarld — till exempel nagot
som &r nirvarande och aktuellt i er gemensamma skolvérld eller fran elevernas intressen
och erfarenheter beroende pa alder. Fundera pé vilka sétt som det kan passa att aktivera
eleverna i de olika berittelserna.

Sluta

Forskola till drskurs 9: Det ar viktigt att planera och forbereda hur du ska sluta
berittelsen. Det dr kanske inte det forsta du tdnker pa, men slutet dr det som kommer att
rama in hela berédttelsen och ge borjan en mening. Utan ett klart och tydligt slut rinner
berittelsen ut i sanden och det finns en risk att det kommer att kinnas snopet nér du
anda, till slut, kommit sa langt. Till sagogenren hor ofta ett mer eller mindre formellt
slut som till exempel ... och sa levde de lyckliga i alla sina dagar”. Till de flesta andra
berittargenrer fir man skapa ett unikt slut och det signalerar du inte bara med orden i
berittelsen, utan ocksé med rosten och resten av kroppen. Ta gérna ner tempo och
volym och lat lyssnarna forsté att slutet ndrmar sig. Lér dig de avslutande meningarna
utantill och aterge dem avstannande. Ta en paus efter att du berittat klart och Iat
lyssnarna vara kvar i berdttelsens vérld en stund. Det kan vara synd att borja analysera
innehallet pa en géng, eftersom det finns en risk att det fortar upplevelsen for barn och

Muntligt berattande — metoder, évningar och aktiviteter Oktober 2020.
https://larportalen.skolverket.se 8 (25)



Skolverket

elever. Om det ér en traderad saga, myt eller liknande kan man gérna spela musik
medan lyssnarna aterviander fran den berittade vérlden.

Forberedelse: Bestam pa vilket sétt du avslutar beréttelsen och hur du skapar rum for
reflektion.

Aktiviteter och 6vningar forskola till arskurs 3

Har foljer forslag pa aktiviteter att géra med barn och elever, i anslutning till berdttande,
som syftar till generell sprakutveckling och specifikt att utveckla muntligt beréttande.

Bildserie

Gor en kort bildserie om fyra till &tta rutor pa ett bladderblockspapper och rita dér
tillsammans med barnen eller eleverna berittelsens handelseforlopp. Pa det viset
visualiseras den narrativa strukturen. Samtidigt som du gor bildserien kan du trycka pa
aspekter av berittelsens komposition som exempelvis borjan, slut och hojdpunkt eller
héndelse, men undvik det under tiden du berédttar. Om den sitts upp pa viggen pa
forskolan eller i klassrummet kan det locka till aterberattande, fraiga om det dr nagon
som vill berétta sagan med hjilp av bilderna. Barnen eller eleverna kan ocksé gora egna
bildserier av berittelsen och anvinda som stdd vid aterberdttande hemma eller for barn
eller elever i annan grupp eller klass till exempel.

Gestaltning och sagolek

Vissa berittelser passar for gestaltning och du kan lata barn och elever i grupper gora en
teater dar nadgon berdttar medan andra agerar hiandelseforloppet. Ett annat sétt att
bearbeta hela beréttelsen med kroppen dr ndgot Thomasson & Gustavsson (2020) kallar
for sagolek. Det innebér att du som lérare beréttar sagan, stdende med gruppen i en
halvcirkel framfor dig. Du gestaltar karaktirer och aktiviteter under tiden du beréttar och
barnen eller eleverna harmar och gor detsamma.

Story cloth

Att minnas berittelser och hindelser med hjilp av bilder ar ként sedan urminnes tider
och fran olika delar av viarlden. Man har under d&rhundraden mélat bildserier av
historiska héndelser eller religiosa myter och legender pa kyrkviggar och tapeter. I
Indien finns en tradition att sy bilder fran berittelser pa ett tyg — story cloth. Pa
forskolan eller i skolan kan man anvénda sig av ett sadant tygstycke med bilder fran
berittelser man beréttat for barnen eller eleverna. Sy en bard runt ett stort tygstycke.
Teckna ett antal enkla bilder till sagorna ni berédttar, exempelvis en liten mus och ett
lejon. Laminera dem, sitt kardborreband pé baksidan och fast de sedan pa tygstycket.
Lat tygstycket hinga pa viaggen déir ni brukar berétta. Det blir ramen som innehaller alla
berittelser ni beréttat pa forskolan eller i skolan.
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Improvisationsévningar

Har foljer ndgra forslag pa fantasi- och improvisationsdvningar som syftar till att dva
forestdllningsforméga och olika sprékhandlingar som till exempel beréttande och
beskrivande. Observera att det dr viktigt att jobba i mindre grupper, for det skapar
forutsdttningar for och férvéntningar pa att alla ska vara delaktiga.

Jag vet vad du har i fickan! Hér arbetar barnen eller eleverna tva och tva. En inleder
med att pastd: Jag vet vad du har i fickan!” Den andra fragar da: ”Jaha, vad da?” och
den forsta séger det forsta hen kommer att tdnka pa. Till sist ska nummer tva berétta om
varfor hen gar omkring med det foremalet i1 fickan. Sedan byter de roller och gor
ovningen igen och dérefter vander de sig till en ny kompis och gor allt en géng till.

Beskriv en favoritplats utomhus. L&t barnen eller eleverna tvé och tvé beskriva en
favoritplats utomhus. Nar bada i paren har gjort det ska de borja om och beskriva samma
plats igen, men den hir gangen forsoka att gora det utan synintryck. Det de da beskriver
kan besvaras med fragorna: Vad kan man hora diar? Vad luktar det ddr? Vad kidnner man
déar? Vad smakar det?

Beskriva och berdtta om foremdl. Lagg upp ett antal foremal pé ett bord och be barnen
eller eleverna vilja ett utav dem och berétta, parvis, ett minne de kommer att tdnka pa
nir de ser foremadlet. De kan ocksa beritta varfor de valde det eller beskriva foremalet
for en kompis som inte ser det och som sedan fér gissa vad det ar.

Sagokort. Det finns kortlekar med sagomotiv som med fordel kan anvidndas for att
inspirera till att hitta pa beréttelser. Det fungerar mycket bra i grupper om tre till
exempel. Da kan exempelvis alla tre i gruppen fa tre kort var och sedan borjar ett barn
eller en elev att beritta berittelsen utifran sitt forsta kort, nésta fyller i beréttelsen utifran
bilden pa sitt forsta kort och den tredje berittar sedan vidare efter bilden pa sitt kort.
Efter tre varv avslutar tredje barnet eller eleven berittelsen utifrén sitt sista kort. Det ar
bra beréttartrdning om sista barnet eller eleven kan atervénda till beréttelsens borjan nér
hen berittar utifran sitt sista kort.

Aktiviteter och 6vningar arskurs 4 till 9

Hiér foljer tre olika elevaktiviteter som alla rymmer ett antal forslag pa Gvningar och
metoder. Forsta aktiviteten handlar om hur man kan 6va elevernas muntliga beréttande
genom aterberéttande av traderade beréttelser som till exempel myter och
visdomsberittelser. Den andra aktiviteten handlar om hur eleverna kan forma och
beritta egna minnen och den tredje ger forslag pd hur man kan ga vidare efter att ha
berittat i anslutning till olika &mnen.

Muntligt berattande — metoder, évningar och aktiviteter Oktober 2020.
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Att aterberatta traderade berittelser

Inled gdrna aktiviteten med lekar och korta 6vningar i improvisation innan du borjar
beritta och aterberitta. Det sétter tonen for de lekfulla och kreativa aspekter som
kannetecknar muntligt berdttande.

Titta upp — titta ner. Alla star i en cirkel och tittar ner i golvet. Ledaren rdknar “Ett, tva,
TRE”. Pa tre tittar alla upp pa en annan person i ringen. Om dgonen mots sa ska man se
ut som om man sett ett spoke och bada dker ur och fér sitta sig ned. Leken fortsatter tills
en dr kvar, om man dr ojamnt antal vill sdga. Det hér dr en favoritlek i manga &ldrar.

Jag vet vad du har i fickan! (se ovan).

Tur/otur. 1 den hir 6vningen kan man med fordel vara mellan fem och tio elever. En
elev borjar berdttelsen med att lata tva eller flera karaktérer vara pé vég att gora nagot.
Darefter fortsétter eleven som star pé tur i ringen med att siga "Men som otur var ...”
och nir hen har beréttat en kort sekvens fortsdtter nésta elev och inleder med orden
”Men som tur var....”. Nar man later karaktdrer raka ut for tur eller otur implicerar det
att nagot hinder och hindelser ar kdrnan i en beréttelse och det som ger den rorelse.
Ovningen kan goras ett eller tva varv och sedan kan man bdrja om med en ny berittelse.
En utmaning nir eleverna dr mer vana vid muntliga beréttardvningar kan vara att lata
eleven som ér sist i ringen avsluta historien genom att forsdka binda ihop bérjan med
slutet.

Aterberdtta traderade berdttelser.

. Beritta en traderad berattelse for eleverna.

+ Lat eleverna direkt aterberétta berdttelsen i smagrupper, forslagsvis tre och tre. Lat
de komma &verens om vem som ska borja att aterberétta. Alla grupper startar
samtidigt och efter en kort stund séger du ”Byt!” och nésta elev i gruppen fortsétter
beritta diar den som borjade slutade. Pa det séttet kommer alla berdtta en liten del
av berittelsen och tillsammans ger de liv &t hindelseforloppet med egna uttryck.

+ Lateleverna gora en bildserie av berittelsen och anvénda den som stod vid
aterberédttande hemma eller for elever i annan klass till exempel. Du kan da
uppmérksamma borjan, slut, hojdpunkt och andra narrativa aspekter samtidigt som
de gor bildserien.

+  Lét eleverna gora en lista med beréttelser de kan under titeln: Beréttelser jag kan.
De kan dven gora en annan lista med Beréttelser jag vill lira mig.

Att beratta egna minnen

Astrid Lindgren har beskrivit beréttelsen som en giddda — forst kommer tdnderna som
hugger tag i lyssnarna, sedan kommer en matnyttig bit och slutligen en snirt som
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symboliseras av stjirten. Henricsson och Arnstrom utvecklade metaforen av giddan i
sitt arbete med barn och elevers beréttande och beskriver beréttelsen som en
spickhuggare (Henricsson & Lundgren, 2016; Arnstrém, 2013). De lade till ryggfenan
som symboliserar hojdpunkten i berdttelsen, oftast sjalva handelsen. Nar man ska berétta
minnen med elever ar det ldttare att borja utifran nagot tema. Det finns otaliga forslag pa
vad man kan berétta om, till exempel:

*  Hur jag fick mitt &rr

*  En gang nér jag var modig

*  En ging nir jag var rddd

*  En ging nir jag blev riktigt glad

*  En gang nér jag tog sonder nagot véirdefullt

*  Det gjorde jag nér jag var liten

. Mitt allra bdsta minne

Spéackhuggarmodellen (illustrerad av Heidi Olsson) finns bifogad som kopieringsunderlag. Du
hittar den sist i denna handledning.

Gor sa hir:

*  Dela ut spaickhuggarmodellen (kopieringsunderlag) eller be eleverna teckna en fisk
med vassa tidnder, ryggfena och stjart. Ga igenom spackhuggarmodellens tre delar —
borjan, mitt och slut. Se till att det finns tillrdckligt stor plats att skriva och/eller rita
i eller under de olika delarna av spackhuggaren.
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e Vilj ett tema — en rubrik — for minnet (se ovan). Lat dérefter eleverna enskilt tdnka
utifrdn det valda temat. Minnet kan ocksa handla om vad som hént ett syskon till
exempel.

*  Eleverna ska sedan skriva och/eller rita sjidlva hindelsen som minnet kretsar kring i
mittendelen, den med ryggfenan. Om det inte finns en specifik hdndelse blir det
formodligen ingen beréttelse och eleverna bor uppmuntras att sdka efter ndgot som
héinde.

»  Direfter ska de atervinda till den inledande delen av spackhuggaren och skapa en
bakgrund genom att skriva och/eller rita svaren pa fradgorna: Ndr hénde det?
Vem/vilka var med? Var ndgonstans var du? Vad holl du pa med nér det hande? Har
kan eleverna ocksa “’plantera” ndgot som fér sin 16sning, eller dyker upp, ldngre
fram i historien. Lyssnarna kommer da kénna sig mycket kloka och ténka: ”Det dér
kénner jag igen”.

*  Sedan ska eleverna skriva och/eller rita vid sista delen av spiackhuggaren, som blir
slutet pa berattelsen. Dér ska det som avslutar hindelseférloppet vara med. Om
man till exempel cyklade omkull méste man ju veta vad som hénde efterat och hur
det 16ste sig. Det gér att utveckla slutet genom att lata eleverna fundera pa om det
finns nagot de vill framhéva med beréttelsen, kanske négot de lart sig, eller en &sikt
de vill dela. Det &r alltsa inte samma sak som slutet pa sjdlva handelseforloppet,
utan det som kommer i direkt anslutning till slutet av beréttelsen som en slags
reflektion om, eller utvérdering av, det man beréttat om.

*  Nér sjdlva grundstommen till beréttelsen ar klar behdver man ha négot som hugger
tag i lyssnarna och i spaickhuggarmodellen beskrivs det som huggtinderna. Berattar
man till vardags sa riktar man vanligtvis lyssnarnas uppmérksamhet mot beréttelsen
innan sjéalva hiandelseforloppet aterges. Det vore markligt att borja berédttandet med,
det som forefaller vara berattelsens egentliga borjan, bakgrunden. Exempelvis kan
det lata mérkligt att fran ingenstans plotsligt inleda berdttandet med “Jag var
femton ar och vi bodde i Falkoping.” utan att forst ha satt berdttandet i ett
sammanhang. I stéllet kan man bdrja med att linka den kommande beréttelsens
innehall till pagaende samtal eller undervisning genom att till exempel sidga: ”Ja,
jag har ocksé haft tur ménga ganger. En gang holl jag till exempel pa att krocka.”
Eleverna kan fanga lyssnarnas intresse genom att ”’glidnta pa dérren” till handelsen
som de ténker berétta om: ”Jag tinkte berdtta om en gang nir jag Gvervann min
radsla for spindlar”.

*  Glom inte att beskriva konkreta detaljer som exempelvis féremdl och 1at beréttelsen
fa narhet med sinnesfornimmelser som lukt, ljud och kénsel.

»  Lateleverna sedan prova sin minnesberittelse pa varandra tva och tva med hjilp av
stodanteckningarna i modellen.
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*  Den som lyssnar stéller tva fradgor som hen undrar 6ver och beskriver dérefter
utifrén sin egen forestillningsformaga négot fran beréttelsen. Responsen r alltsa
till for berdttarens skull att utveckla berattelsen — inte for lyssnaren att uttrycka
asikter om beréttaren och beréttandet. Notera att responsen inte dr en kontroll dér
lyssnaren forvantas upprepa det beréttaren redan sagt utan, tvart om, en mojlighet
for lyssnaren att dela med sig av det hen upplevde och lade mirke till men som
beréttaren inte explicit beréttade.

*  Nir eleverna provberittat sitt minne och bearbetat det efter responsen kan de ga
vidare med att spela in beréttelserna. Att spela in nir elever berittar for varandra i
mindre grupper ar naturligare och blir mer levande &n om var och en sjilva spelar
in sin berittelse pa datorn. De kan naturligtvis ocksa skriva minnesberittelsen och
som regel gar skrivandet ltt, d& den muntliga bearbetningen fungerat som en
gedigen skrivforberedelse. Omvénd ordning, att skriva berdttelsen forst, ger en trog
skrivstart och omstéandligt beréttande.

+  Ett annat spar att ga vidare med &r att med bilder, musik och beréttarrdst skapa
personliga digitala berittelser. Utga fran den inspelade beréttelsen och klistra in
ljudfilen i ett program avsett for att skapa film dér man sedan kan lagga pa bilder
och musik och pé det viset skapa egna digitala berattelser.

Att beriatta i amnesundervisning

Vid sidan av spontant berdttande som pldtsligt uppstar i undervisningssituationer si kan
man ocksa planera och forbereda nagot att berétta for att vicka nyfikenhet, intresse och
skapa engagemang for &mnet.

Forberedelse: Lis ovan under A¢f forma berdttelsen — Berdttelser ur livet och Att mota
eleverna i berdttande.

Lektionstillfille 1:

Detta lektionstillfélle gér att fordela pa flera lektioner beroende pé upplidgg och tid till
forfogande.

»  Beritta valfti beréttelse ur livet (se ovan) 1 anslutning till &mnesundervisning.
»  Lat eleverna enskilt skriva ner hdjdpunkten och tva fragor de funderar Gver.

» Lat eleverna sedan beratta hojdpunkten f6r varandra och uppmuntra dem till att
beskriva vad ”de sdg framfor sig i fantasin” och l&dmna in frdgorna de skrev till dig.
Att fa ta del av elevernas fragor som vicks av beréttelsen dr mycket inspirerande
for dig som lédrare da det ger en ovérderlig kunskap om elevernas intressen och
nyfikenhet.
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Forberedelse till lektionstillfille 2:

*  Sortera elevernas fragor pa valfritt sétt. I exemplet nedan har de delats in efter
fragetyperna: fakta (a), sammanhang (b) och existentiella fragor (c).

a) Du kan skriva svar pé faktafragorna och lata det bli en text till eleverna som
innehaller bade deras frégor och dina svar. Du kan forstas lata dem soka reda pé
svaren pa faktafragorna sjdlva, men glom inte att svar ofta vacker nya fragor sa
kunskapsprocessen dodas inte om man som larare svarar pa elevers fragor.
Exempel pa faktafragor elever skrev efter berdttelsen om Sadako (se nedan):
Hur manga syskon hade Sadako? Hur mycket vigde atombomben? Vad heter
Japans hogsta berg? Hur viker man tranor?

b) Fragorna som leder till svar som beskriver och forklarar ssmmanhang och
mening kan du anvénda som underlag till lektioner. Exempel pa
meningsskapande fragor eleverna skrev efter att ha lyssnat pa beréttelsen om
Sadako: Hur fick hon leukemi? Varfor var det krig?

c) Den tredje typen av fragor som i grund och botten handlar om hur det r att vara
ménniska kallas hir for existentiella. Till exempel: Hur kidndes for Sadakos
vénner nir hon dog? Vad skulle hon gjort idag? Skulle hon ha varit min vén?
Den hir typen av fragor som leder till reflekterande svar, som inte har nagot ratt
eller fel, kan man med fordel bolla tillbaka till eleverna och tillsammans hitta pa
nagot kreativt sitt att bearbeta dem pa. Man kan till exempel lata eleverna skriva
frégor och brev till Sadako, skapa dikter eller sdnger.

Lektionstillfille 2:
Den hir tre aktiviteterna gar att 1agga ut 6ver flera lektioner vid behov och mojlighet.

*  Dela ut texten med elevernas fragor och svar pé fakta. Texten kan anvédndas pa
samma sitt som andra larobokstexter med den avgorande skillnaden att den utgar
fran elevernas egna intressen och fragor. Den kan lésas individuellt, diskuteras och
bearbetas i grupp eller som inspiration till fortsatt ldrande genom att eleverna
uppmuntras att anteckna och soka svar pa de nya fragorna som vécks. Den kan
ocksé ldsas av eleverna och sedan anvéndas som underlag for ett skriftligt eller
muntligt 1axforhor.

*  Genomfor lektioner utifran elevernas fragor som soker svar pd mening och
sammanhang.

*  Dela ut uppgifter i grupp eller enskilt som later eleverna reflektera ver de
existentiella frdgorna.
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Att beritta i flersprakiga elevgrupper

Det finns manga fordelar att anvinda muntligt beréttande i flersprakiga elevgrupper och
det kan ni ocksa l4sa mer om i fordjupningsartikeln Berdttande sdtter virlden i rorelse.
Har foljer ndgra konkreta exempel, som dven kan anvindas for elever i behov av sarskilt
stod:

*  Fraga efter och lér dig ”Det var en géng....” pa elevernas olika modersmaél.

*  Géigenom, och rita girna bilder av, viktiga ord och begrepp infor berdttandet i
syfte att skapa forforstielse hos eleverna.

*  Gestalta viktiga ord och begrepp med forestillande gester och rorelser under tiden
du beréttar.

*  Visa bilder pa viktiga foremal i berattelsen. Eventuellt kan du dven visa bilder pa
karaktérer, men ha i atanke att dessa ocksa kan hindra eleverna frén att skapa egna
inre bilder.

»  Beritta korta beréttelser till att borja med.
*  Understryk och betona rytm, ton och kénslor med hallning och kroppssprak.
» Lat eleverna aterberétta pa sitt modersmal om det dr mgjligt.

*  Samarbeta med modersmalslérare eller andra pedagoger som kan elevernas
modersmal och arbeta med berittelserna parallellt.

*  Ténk pa lasriktning om ni gor en gemensam bildserie med nyanlédnda elever som
laser fran hoger till vénster.

Berattelserna

Pa foljande sidor finns forslag och exempel pa berittelser att aterberitta i din grupp eller
klass.

Du kan lésa mer om genrerna fabler, sagor, sédgner, myter och berittelser ur livet i
fordjupningsartikeln. Den enda muntliga beréttargenren som inte nimns i
fordjupningsartikeln ar visdomsberdttelser. Det dr ingen vedertagen vetenskaplig genre,
men anvinds av forfattare och beréttare varlden 6ver (till exempel Yolen, 1986; Forest,
1996). Genren bestar av liknelser, anekdoter och berittelser med karaktérer och scener
ur det verkliga livet diar hiandelser gestaltas med en tvist som ger bildande perspektiv pa
fragor, dilemman och problem. Exemplet hér, en visdomsberittelse om broderna som
var osams, berittades av en modersmaélslérare fran Syrien.
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Fabeln om lejonet och musen

Det var en gang ett stort lejon som 14g och vilade sig i skuggan under ett trad.

Pl6tsligt kom en liten mus springande och lejonet tog tag i musen, lyfte upp den i
svansen och holl den 6ver sin gapande kift. ”Nej, snélla lejon”, pep musen, “dt
inte upp mig! Har du tdnkt pa att jag kanske kan hjélpa dig ndgon ging i
framtiden.” Lejonet skrattade: ”Skulle du kunna hjédlpa mig? Det tror jag inte,
men 4 andra sidan kommer jag inte bli métt om jag éter en sd liten som dig. Sa
forsvinn!” sade lejonet och kastade bort musen som kilade ivdg snabbt.

Lite senare blev lejonet fangat i ett ndt som en jagare hade lagt ut. Natet drogs at
och lejonet blev hingande i ett trdd. Han och rev och slet for att komma loss,
men inget hjdlpte. Han trasslade bara in sig ju mer han holl pa. Lejonet 1ot sa
hogt att alla djur pa savannen kom springande. De stod pa avstand och inget djur
vagade hjilpa lejonet. Det var bara ett litet, litet djur som vagade hjélpa lejonet.
Ni vet vilket, eller hur?

Den lilla musen borjade gnaga pé nétet och efter en stund sa hade det blivit ett
stort hél sa att lejonet kom loss. Lejonet lyfte upp musen i svansen igen och
musen sade forskrackt: ”Ska du dta upp mig dnda, fast jag har hjélpt dig?”. "Nej
dd”, sade lejonet, ’vi dr kompisar nu.” Lejonet satte ned den lilla musen pd sitt
huvud och vandrade ut pa savannen.

Muntligt traderad fabel, ursprungligen fran Aisopos
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Sagan om kungsfageln

En gdng mottes alla faglar for att vélja en kung. Flera var pé forslag, och man
kunde inte komma 6verens om vem som var ldmpligast.

En fagel foreslog en tivling som gick ut pé att den som kunde flyga hogst borde
4 bli kung. Det var de andra med pd och alla faglar lyfte samtidigt frdn marken.
De blev ett dan av vingar. Hogre och hogre flog faglarna.

Till sist hade 6rnen lamnat alla de andra under sig. Jag dr hogst!”, ropade han.

”Jag &r dnnu hogre!”, pep en pytteliten fagel som hade krupit in bland fjédrarna i
ornens rygg. Han fick bli kung 6ver alla faglarna och heter darfor kungsfigeln dn
idag.

Svensk folksaga
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Sagan om skoéldpaddan Djabutti och haxan Fem

Det var en gang en hixa vid namn Fem som styrde i ett land. Ingen i det landet
fick lov att sdga hennes namn. Om nagon dnda gjorde det blev hon arg och
skickade en forbannelse 6ver dem sa att de blev forstenade som statyer. Den
luriga spindeln, Anansi, utnyttjade det och gjorde fem hdgar i sanden pa stranden
och vintade att ndgon skulle komma forbi.

Ur djungeln kom da en liten mus och sprang {forbi. Spindeln stoppade honom och
sade: ’Lilla mus! Skulle du kunna rdkna mina hogar? Jag har glomt hur ménga
jag har gjort.” Musen riknade kvickt: ”En, tv4, tre, fyra, fem.” Nir musen sade
fem sa blev den forstenad och spindeln at upp hela musen. Det enda som fanns
kvar var svansen.

Men spindeln var fortfarande hungrig och nu kom en stork ut ur djungeln. Han
sade till storken: ”Du stork som &r sa stor har sikert en stor hjarna. Kan du rikna
mina hogar? Jag minns inte ur manga jag har gjort. Undrar om det &r atta eller
fyra? Vad tror du?” Storken kunde visst rdkna hogarna: En, tva, tre, fyra fem!”
Nir storken sade fem sé blev han forstenad och spindeln at upp hela storken
forutom nabben som foll ner i sanden pé stranden. Spindeln var dnda inte matt.

Nu kom skodldpaddan Djabutti ut ur djungeln. ”Yes”, tinkte spindeln. Nu skulle
han lura skéldpaddan. Djabutti var kéind som djungelns smartaste djur och
spindeln ville verkligen lura honom. ”Djabutti?”, ropade spindeln och fortsatte,
”du som dr virldens smartaste djur. Skulle du kunna rdkna mina hogar?”
”Javisst” sade Djabutti och kléttrade upp och satte sig pa en av hogarna. Efter en
stund borjade han rdkna: “En, tva, tre, fyra och den jag sitter pa!”. Spindeln sag
forvanad ut och sade: ”Nej, det var inte ritt. Rdkna en géang till. Kan du inte
rakna riktigt?!” ”Jo, jag gor ju det” sade skoldpaddan och rdknade igen: ”En, tva,
tre, fyra och den jag sitter pa.” ”Nej, men sa rdknar man inte” sade spindeln och
var sa arg att han hoppade. ’Men hur rdknar man da?”” undrade Djabutti. ”Sa
hir”, fraste spindeln, “en, tva, tre, fyra, fem!” Och spindeln blev forstenad.
Djabutti kunde lugnt dta upp spindeln och gick sedan vidare i lugn och ro som
djungelns smartaste djur.

Muntligt traderad folksaga fran Jamaica, bearbetad efter Jane Yolen (1986)
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Myten om Persefone

En géng i tiden fanns det ingen vinter. Varenda dag, aret runt, vixte det 16v pa
triden och blommor pa marken. Det var gudinnan Demeter som fick allt att vixa
och valpar och figelungar och médnniskoungar att fodas. Ingen av dem hade
ndgonsin sett sno eller is.

En dag lekte gudinnans dotter, Persefone, med sina kamrater pa en blomsteréng.
Persefone gick sin egen vig och tappade bort sina kamrater. P16tsligt sprack
marken upp och ur underjorden sprangde ett spann med svarta héstar fram. De
drog en vagn dér guden dver dodsriket, den bleke Hades, satt. Han grep tag 1
Persefone och drog in henne 1 vagnen. Héstarna och vagnen férsvann ner i
marken utan att laimna ett enda spér efter sig.

Persefones mor, Demeter, fruktbarhetens och véxlighetens gudinna, sokte efter
sin dotter 6verallt. Hon hade ingen aning om vart hennes dotter hade tagit vigen.
Hon fortsatte sin trostlésa vandring runt vérlden. Till slut frigade hon guden som

ser allt, solguden Helios, och han kunde berétta att Persefone nu satt pa en tron i
dddsriket bredvid Hades.

I sorg och raseri lat Demeter jorden vissna och fortorka. Ingenting vixte, traden
stod kala och varken djur eller ménniskor kunde ldangre fodas. Det blev en lang
och kall vinter. Zeus bestimde d4 att Hades var tvungen att slappa Persefone fri.
Pé védgen upp ur dodsriket at flickan nagra kirnor fran ett granatipple — ndrmare
bestdmt sex. Vad hon inte visste var att den som dter ngot i dodsriket méste
stanna dér. Zeus visste nu varken ut eller in. Livet holl pé att ga om intet pa
jorden dér allt vara morkt och kallt, inget véxte och ingen foddes. Till slut blev
det bestamt att eftersom Persefone itit sex kidrnor skulle hon, fortsattningsvis, fa
tillbringa sex manader i dodsriket och sex ménader pa jorden.

De sex ménader som Persefone sitter bredvid Hades 1 underjorden sorjer
Demeter. Da faller I6ven av trdden, det blir kallt och snd och kyla hirskar over
vérlden. Nar Persefone dr pa vig upp till jorden smélter snon, solen varmer
jorden och varen och sommaren dterkommer.

Antik myt, aterberittad av UIf Arnstrém (2013)
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Visdomssagan om bréderna pa bron

Det var en gang tva broder som inte kunde héll sams. De brdkade jimt med
varandra. De bodde dndé grannar. Det var bara en liten 4 som gick som en gréns
mellan deras édgor.

Nér den dldre av bréderna skulle resa bort sa bad han en murare att bygga upp en
mur som skulle skilja honom fran sin yngre bror. Han ville inte ens se sin
lillebror léngre.

Nér brodern hade gett sig av borjade muraren att bygga. Han lade sten pa sten pa
sten ... men han byggde ingen mur. Han byggde en bro. Nir den yngre brodern
sag det sa dngrade han givetvis att han varit sd arg pa sin dldre bror och han
langtade efter att han skulle komma hem.

Nir den dldre brodern kom hem sa fick han en chock forstés och gick fram mot
muraren for att skélla ut honom. Da kom lillebror emot honom 6ver bron med
Oppna armar och térar i 6gonen. Han var sa tacksam och glad att hans bror latit
bygga en bro. De stod ddr och omfamnade varandra och forstod verkligen vardet
av att ha broder som vénner istillet.

De planerade att fira sin atervunna vinskap med en fest och frigade muraren om
inte han ville stanna och vara med. Han skulle vara hedersgést eftersom det var
tack vare hans visdom de nu hade aterférenats. Men muraren svarade att han inte
hade tid och att han var tvungen att ge sig av: ’Det finns fortfarande manga broar
1 vérlden jag méste bygga.”

Muntligt traderad visdomsberittelse fran egen kélla
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Den gamla bron i Mostar — ett minne aterberéattat av eleven Admir

Jag hade ténkt berdtta om en bro som betyder vildigt mycket for mig och for
folket 1 Mostar. Bron byggdes pa 1500-talet och pa grund av dess alder heter den
gamla bron.

En dag for linge sedan jagade polisen 1 staden en tjuv. Han sprang till bron och
blev omringad av polisen. Enda utvdgen var att hoppa och det gjorde han. Nar
han hoppade fick han kénslan, kénslan av att ha vingar. Efterat ville andra 1
staden kdnna den kénslan sd de dok och varje &r har det varit tivlingar. Men ...
1993 den 9:de november hinde nidgot — de bombade bron eftersom det var krig 1
Bosnien.

Men i ér var den fyra ar 1dnga aterbyggnaden klar och jag var dér pé invigningen.
Det fanns dykare som dok och alla hade tva facklor. En gammal dykare sade
innan: "Ny bro, nya dykare. Nu 6verldmnar jag mina vingar till de nya dykarna.’
Nar han skulle dyka sldppte han facklorna utan att dyka och det var da han

2

overlamnade sina vingar.

Framtiden ser bra ut for bron och jag hoppas att tavlingarna fortsitter for all
framtid.

Nedteckning av niondeklassaren Admir Ramadanovics minnesberattelse utifran
spackhuggarmodellen och temat ”Mitt allra biasta minne”, Sandeklevsskolan varterminen 2007
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Stodanteckningar till berattelsen om Sadako

Statyn

Atombomben

Fredsdagen

Lopning och stafetten

Yrseln

Sadako faller pa l6parbanan — till sjukhuset
Kriget, atombomben — leukemi

Chizuko kommer med tranan

Sadako viker upp till 644 tranor av en méngd olika material
Héanger upp dem i sitt rum pa sjukhuset

Mamma kommer med en vacker kimono — for stor
Sadako dor — begravs med tusen tranor

Klassen gor en bok av minnen och brev

Statyn och alla papperstranor fran hela vérlden

Stodanteckningar till Beréttelsen om Sadako och de tusen papperstranorna av Eleanor Coerr

(1980)
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