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amnesomraden

Lotta Andersson, Malmo universitet och Nina Klang, Uppsala universitet

Inledning

Nar du planerar din undervisning och bedémning gor du flera didaktiska val. Vissa val
ar givna i laroplanen och kursplanerna. Andra val aterstar, till exempel att utifran din
kunskap och erfarenhet besluta om hur kursplanens centrala innehall ska delas upp och i
vilken ordning det ska presenteras. | planeringen aktualiseras ocksa fragor om
undervisningens vad och varfor. Dessutom ska det avgransade innehallet ta form i
undervisningen (Jank och Meyer, 2011), och da uppstar fragan om undervisningens hur.
Pé sitt och vis genomgar dmnet en slags “didaktisk reduktion” (Jank och Meyer, 2011)
nar du forenklar ett komplext &mne for att gora det begripligt for eleverna. | planeringen
finns ocksa fragan hur elevernas kunnande kan synliggéras genom olika bedémnings-
praktiker. Vid alla dessa beslut aktualiseras fragan vem. | grupper med elever som har
intellektuell funktionsnedsattning ar variationen i kunskapsnivaer och savél kognitiva
som kommunikativa forutsattningar stor. Det innebér att du stélls infor sarskilda
utmaningar att individualisera och differentiera din undervisning. Vi hoppas att den har
artikeln kan vara ett underlag for diskussion kring didaktiska val och ge svar pa nagra av
fragorna kring bedémningens vad, varfor och hur.

Utbildningens mangfacetterade syften

Syftet med uthildning ar komplex och mangfacetterad. Skolan ar en integrerad del av
samhéllet och paverkas darfor av ideologiska och politiska idéer i samhallet i stort. Vad
som anses vara Viktig och efterstravansvard kunskap for elever har debatterats lange och
debatten har haft varierad tyngd i olika skolformer. En del hévdar att det finns grund-
laggande kunskaper som &r givna utifran vart kulturella och historiska arv och har fokus
pa den traditionella &mnesuppdelningen (Young, 2013). Andra lyfter fram behovet av
kompetenser som efterfragas i samhéllet, som kritiskt tinkande och problemlésning
(OECD, 2005). Ytterligare nagra ser fostran till demokratiska medborgare och sjalv-
stdndigt tdnkande individer som ett av utbildningens syften (Biesta, 2010). Strdvan mot
att personer med funktionsnedsattningar skulle kunna delta pa lika villkor i samhéllet
aktualiserade behovet av funktionella vardagsféardigheter for elever med intellektuell
funktionsnedséttning, till exempel att kunna anvanda transportmedel eller att
kommunicera och samspela med andra. Over tid har dock utbildningen skiftat fokus och
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betonar nu i hogre grad de teoretiska kunskaperna (Browder mfl., 2003). Numera
diskuterar forskare hur vardagsfardigheterna kan fa utrymme nar undervisningen ocksa
fokuserar pa teoretiska kunskaper (Browder mfl., 2003). Olika sétt att integrera
teoretiska kunskaper med vardagliga situationer foreslas, till exempel att lanka
kunskaper i matematik till att laga mat och hantera pengar eller att koppla sprakliga
fardigheter till att lasa skyltar eller fraga efter vagen.

I och med de senaste arens 6kade fokus pa teoretiska kunskaper, har ocksa den tidigare
debatterade frdgan om kunskap kontra omsorg lyfts fram (Ostlund, 2012). | flera tidigare
utvarderingar riktades kritik mot undervisningen i grundsérskolan, numer benamnd som
anpassad grundskola, som bedémdes vara alltfor inriktad pa omsorg till exempel i form
av social fostran och trygghet. Kritiker menade att undervisningen riskerade att pa sa
satt minska elevernas mojligheter till kunskapsinhamtning. Ostlund nyanserar debatten
och menar att det snarare ar problematiskt om utbildningen enbart fokuserar pa
kunskapsutveckling utan inslag av omsorg eller om omsorgen om elever sker utan
kunskapsutvecklande intentioner (Ostlund, 2012).

Vad ar kunskap? - en fraga om olika kunskapskvalitéer

For att kunna bedéma och aterkoppla, behéver man forst fundera pa vad det innebar att
kunna eller att forsta nagot. Bernt Gustavsson (2002) problematiserar begreppet kunskap
ur ett filosofiskt perspektiv. Det kan till exempel handla om skillnaden mellan
information och kunskap. Det &r forst ndr information satts i ett sammananhang och
integreras med den egna forstaelsen av omvarlden som den blir till kunskap, menar
Gustavsson. Lat oss ta ett exempel ur samhallsorienterande &mnen. Laromedel kan
beskriva vikingatiden och hur en vikingaby var utformad. Den informationen kan bli till
elevernas kunskap forst ndr det de last om vikingar sétts i ett sammanhang, till exempel
nar det kopplas till deras erfarenheter av platser i naromradet som ett ortnamn, ett besok
till en vikingaby eller en runsten. Diskussioner kring manniskors villkor nu och da som
att jdmfora vikingarnas livsvillkor (till exempel klader, byggnader, fordon, mat) med
nutida livsvillkor bygger ocksa kunskap av informationen. Elevers olika erfarenheter har
med andra ord betydelse for deras kunskapsinhdmtning.

Vidare diskuterar Gustavsson forhallandet mellan praktisk och teoretisk kunskap. Den
praktiska kunskapen underordnas ofta den teoretiska kunskapen, menar forfattaren.
Vanligtvis skulle vi kunna séga att praktisk kunskap handlar om att géra nagot medan
teoretisk kunskap ar nagot man kan lasa sig till. Gustavsson poangterar dock att denna
distinktion inte &r sjalvklar och dessa tva begrepp ar relaterade till varandra pa flera satt.
Ofta behover vi veta innan vi gor ndgot. Dessutom far vi teoretisk kunskap genom att vi
handlar praktiskt, prévar och utforskar. Darfor kan det vara svart att uppratthalla
skillnaden mellan praktisk och teoretisk kunskap.
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De olika formerna av kunskap ses som ett kontinuum av kunskaper snarare an separata
enheter (Anderson mfl., 2014). L4t oss ta ett exempel ur naturorienterande &mnen och
amnesomradet verklighetsuppfattning. For att kunna forsta manniskans sinnesorgan,
deras placering och funktion, beh6ver eleven veta namn pa nagra av kroppens
sinnesorgan. Men om eleven vet sinnesorganens funktion ar det ocksa lattare komma
ihag deras namn. Det gar ocksa att anvanda kunskapen om sinnesorganen genom att
uppleva smak, kansel, varme, ljud och doft. Kunskapen om kroppen kan vidare
anvandas for att reflektera éver vad manniskokroppen behover for att mé bra. Det ar
alltsa tydligt att olika typer eller kvalitéer av kunskap hanger ihop, vilket for med sig
flera utmaningar i undervisnings- och bedémningspraktiken. Utmaningarna handlar om
att erbjuda allsidig undervisning som inbegriper flera kunskapsformer samt att anvénda
varierade bedémningsformer for att synliggora elevens kunnande.

Nagra perspektiv pa bedémning

Du har kanske varit med om att dina elevers kunskaper och fardigheter blir mer eller
mindre synliga beroende pa typ av uppgift, material, situation eller nagot sa enkelt som
tid pa dagen. I forskning om bedomning problematiseras denna komplexitet. Vi kan inte
helt sékert avgora om elever forstar eller kan. Vi kan enbart skapa uppgifter och
situationer som blir underlag for vara slutsatser om elevens kunskaper och fardigheter.
Pellegrino och kollegor (2001) liknar denna tolkningsprocess vid en bedémnings-
triangel, bestaende av elevernas faktiska kunskaper och fardigheter, uppgifter vi skapar
for att bedoma dessa samt vara observationer och tolkningar av elevers kunnande i
uppgifterna. Var bedomning innebar alltid en tolkning och den &r alltid avhangig den
uppgift och situation som vi befinner o0ss i.

Figur 1

Beddmningstriangeln (anpassad efter Pellegrino et al., 2001)
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Bedomning blir till en kontinuerlig process dar vi utifrdn kannedom om elevernas
kunskaper, fardigheter och forutsattningar vid ett givet tillfalle skapar uppgifter som ska
visa pa elevens kunnande. Det kunnande som synliggors, observeras och tolkas blir
nésta steg for att utforma nya uppgifter och pa sa satt fortsatter denna process som utgor
en drivkraft for undervisning och larande. | den har processen finns det flera fallgropar.

For det forsta behdver man vara saker pa att beddmningen fangar just det som
bedomningen avser att fanga det vill saga bedomningens validitet. Det ar viktigt att vi
far ratt information om elevers kunnande och att bedémningen inte innefattar andra
ovidkommande faktorer. Till exempel, kan det finnas risk att svara sprakliga
formuleringar i matematiska problem mater elevers sprakliga formagor snarare an de
matematiska. Ett annat exempel ar nar en uppgift ar sa pass komplex att den snarare
mater elevers formaga att tanka pa flera saker samtidigt an kunskap om amnet i sig
(Kleinert mfl., 2009). Det &r viktigt att beddmningssituationer kompenserar for elevers
olika forutséttningar, som annars latt kan tas for givna, som spraklig formaga, formaga
att se orsak och verkan eller formaga att halla flera saker i huvudet samtidigt. Det galler
att skapa situationer dar elevers kunnande i amnen och amnesomraden synliggors
snarare an de sprakliga och kognitiva forutsattningarna. Lat oss ta ett exempel. Du vill
bedoma elevens antalsuppfattning i omradet ett till tio och kunskaperna om addition.
Forutsattningarna blir olika om eleven loser uppgifter med papper och penna eller fyller
i svaren i en bok alternativt om eleven Idser motsvarande uppgift med hjélp av laborativt
material. Till exempel kan eleven notera antalet utslagna kaglor i en minibowlingbana
och addera ihop de olika omgangarna. Det &r vart att diskutera vilka mojligheter som
olika typer av uppgifter for med sig for elever med olika forutsattningar. For att fa ett
varierat och allsidigt underlag med relevant information om elevers kunnande &r det
viktigt att anvénda flera olika bedémningsformer och att du som larare har en plan for
vilka aspekter beddmningen ska utga ifran.

For det andra behover vi stalla oss fragan om bedomningen av elevens kunnande
riskerar att variera beroende pa bedoémaren eller bedémningskontexten. Det handlar om
bedémningens reliabilitet eller tillforlitlighet och den &r avhéngig flera faktorer i en
bedémningssituation. Det kan handla om tid pa dagen eller om elevers maende for
ovrigt. Det kan ocksa bero pa innehallet i en uppgift, som olika elever tilltalas mer eller
mindre av beroende pa erfarenheter och intressen. For att tillforsakra kvalitet blir det
viktigt att det finns mojlighet for flera bedomningstillfallen och tid for kollegiala samtal
och erfarenhetsutbyte i arbetslagen for att utveckla en samsyn kring beddmning.

Sarskilt nar elever har omfattande funktionsnedsattningar ar det viktigt att tanka pa att
en 6gonblicksbild av en elevs prestation vid ett tillfalle sallan speglar elevens kunnande
Over tid, vilket gor behovet av flera och varierande beddmningssituationer &nnu mer
angeléaget. Forskning om beddmning for elever med omfattande funktionsnedsattningar
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kan sammanfattas i foljande rekommendationer (Andersson mfl., 2015; Kleinert mfl.,
2009):

1. anvénd situationer och material som elever kanner igen,

2. anvand dven nya situationer for att synliggora elevens kunnande i bade bekanta
och nya situationer,

3. det ar viktigt att bade erbjuda stod som mojliggor elevens deltagande och stod
som gor det mojligt for eleven att visa sina kunskaper till exempel visuellt stod,
starthjélp eller prompting.

Nagra forskare menar att det finns flera avvagningar nar det galler att gra bedémningen
sd individanpassad som majligt och samtidigt lika for alla (Tindal mfl., 2010). Nedan
beskriver vi tre beddmningspraktiker som ofta anvands i det internationella
forskningsféltet om beddmning av elever med omfattande funktionsnedsattningar.

Vikten av autentisk bedémning

Manga elevers kunnande synliggors bast om de far visa sitt kunnande praktiskt i en
vardaglig situation. Autentisk bedémning gar ut pa att eleven visar sitt kunnande i en
uppgift som efterliknar en verklig situation (McMillan, 2018)*. Uppgifter som anvands
vid i autentisk bedémning &r ofta 6ppna till sin natur och larare kan direkt observera
elevers kunnande, vilket ger fler elever en magjlighet att lyckas. Lat oss ta ett exempel
dar eleverna fick arbeta med standardiserade mattenheter och rimlighetsbedémning,
hamtad ur en studie om undervisning i det som tidigare bendmndes grundsérskolan
(Klefbeck, 2020). Lérarna i studien valde att beddma elevernas kunnande inom detta
omrade genom att de fick sortera olika mattsatser som anvands i koket efter storlek och
mangd. Eleverna skulle forst lagga ut en lapp pa mangd vid varje mattsats. Sedan skulle
eleverna lagga ut lapparna for den stérsta och den minsta mangden bredvid varje
mattsats. Ett sadant sétt att bedoma har en tydlig koppling till elevernas
vardagserfarenheter och det kan darfor vécka intresse och skapa motivation.

Né&r man utformar en uppgift for autentisk bedémning finns det flera didaktiska val. For
det forsta kan bedémningen fokusera pa en process eller en produkt. Om elever

11 den engelskspréakiga forskningen gors en viss 4tskillnad mellan performance assessment” och “authentic
assessment” men vi véljer hir, nagot forenklat att anvanda ordet autentisk for bdda bedomningstyperna.
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exempelvis ska gora en presentation om en forfattare, kan processen bedémas genom
formagan att presentera medan produkten kan varderas genom den fardiga postern eller
presentationen. For det andra, kan en uppgift vara mer eller mindre 6ppen. Till exempel
kan elevers formaga att soka information i olika kallor och resonera om dessa kallors
anvandbarhet beddmas i en avgransad uppgift dar elever far se pa en rad korta
reklamfilmer, bestdmma om en kalla &r trovérdig och motivera sitt val. | en uppgift av
mer Oppen karaktar kan en grupp elever samarbeta for att ta reda pa information om ett
amne och reflektera 6ver dess anvandbarhet. Slutligen finns det olika val vad géller
material for uppgiften, tid som avsatts samt lararens roll som observator respektive som
stod for elever vid genomforandet.

Vid autentiska bedémningar behéver man urskilja om bedémningen beréttar nadgot om
elevens formaga generellt eller om den galler for den aspekt man valt att observera. Det
kan ofta behdvas flera observationstillfallen och att man noga tankt igenom vilka
aspekter som ska observeras. Ofta kan sadana observationer goras I6pande i
undervisningen. Lérarens roll som observator ar sarskilt viktig i arbetet med elever med
komplexa kommunikationsbehov. I en artikel av Pierce och kollegor (2009) laste larare
en bok med rim och ramsor for sina elever. Medan de flesta elever uttryckte gladje i
aktiviteten, verkade en av eleverna inte vara intresserad utan gungade och slog handen i
bordet upprepade ganger. Efter boklasningen diskuterade lararen och assistenten
lasstunden och upptéckte att den till synes ointresserade eleven faktiskt slog i bordet i
takt med ramsan i boken, vilket kunde vara ett uttryck for begynnande medvetenhet om
rytm i ramsor som lastes. Genom sin dppenhet ger autentiska situationer en mojlighet att
synliggdra elevers kunnande i stunden och kan darmed ge en storre inblick i elevers
larande.

Att samla bedomningar for att identifiera elevers behov och styrkor
—en portfolio

Portfolio kan vara ett anvandbart verktyg for att dokumentera elevers kunnande och
synliggora utveckling i kunnandet dver tid (McMillan mfl., 2018; Thompson mfi.,
2001). Det kan utgora ett viktigt verktyg saval i den summativa som i den formativa
bedémningsprocessen. Samlad dokumentation dér uttryck for kunnande ingar bidrar till
att fa en helhetshild av elevens styrkor och behov (Ferrer-Montes, 2013). Den samlade
dokumentationen gor det mojligt att i summativt bedémningssyfte synliggora elevernas
larande, exempelvis i samband med utvecklingssamtal. | ett formativt bedémningssyfte
kan du med hjélp av en portfolio lyfta fram det unika for varje elev genom att deras
kunnande synliggors med konkreta exempel. Bade eleven sjélv, larare och
vardnadshavare kan se exempel pa utveckling och larande och fora samtal utifran detta.
En portfolio kan innehalla féljande (Thompson mfl., 2001):
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+ en forsta sida med 6verblick 6ver amnen eller &mnesomraden som ingar i en
portfolio

» ensida med information om elevens behov av anpassningar,
kommunikationssatt och elevens tankar om skolan

 uttryck for kunnande inom ett amne eller &mnesomrade; dessa uttryck kan
innefatta elevers arbeten, foton av situationer, film- och ljudinspelningar

« plats for reflektion fran bade larare, eleven sjalv (exempelvis med stod av bilder
eller stickers) och i forekommande fall klasskamrater

Det kan vara tidskravande att arbeta med portfolio och det kan ocksa vara svart att
generalisera fran de enskilda exemplen till en helhetsbild. Har handlar det om att planera
i forvég hur en portfolio ska utformas och anvéndas. Om portfolio anvands utan ett
specifikt syfte blir det bara en samling av elevens arbeten (Ferrer-Montes, 2013). Precis
som med alla andra verktyg tar det tid att l&ra sig ett nytt verktyg och portfolio behdver
anvéndas aktivt for att det ska bli anvandbart.

Bedémning i syfte att utveckla undervisningen

Bedomning kan ocksa anvandas for att utveckla den egna undervisningen och stodja
elevernas fortsatta larande, eller med andra ord i formativt syfte. Nyckelfragor som
manga kidnner igen i samband med formativ beddmning ar ”Var dr vi?” ”Vart ska vi?”
”Hur ska vi ta oss dit vi ska?” Det &r alltsa viktigt att elever vet vad malet &r, att de far
information om hur de ligger till i forhallande till malet och att de vet vad de behdver
gora for att na det. Formativ bedémning kan omfatta en termin, flera lektioner eller en
enstaka lektion. Det dr det sista av dessa som Dylan Wiliam (2017) tilldelar en stor
betydelse — de dagliga klassrumssamtalen. De mikrobedémningar som larare gor i
stunden nér en lektion tar en annan vandning &n det som var tankt fran borjan ar viktiga
for undervisningens utfall.

En utmaning i detta sammanhang &r att fa en inblick i hur elever tanker, enligt Black och
Wiliam (2009). Oftast blir det som séags i klassrummet synligt, men en fraga ar hur vi
kan tranga bakom det sagda for att fa forstaelse for elevers tankande — hur synliggor vi
det osagda? Detta &r sarskilt relevant for elever med komplexa kommunikationsbehov.
Forskning om formativ bedémning for elever med funktionsnedséttningar &r begrénsad.
De studier som finns visar att det dr viktigt att vanta in elevers svar, att anvanda sin egen
rost, kroppssprak och bilder, for att markera det viktiga i en fraga samt att dela upp
fragor i flera delar sa att antalet frihetsgrader i det som efterfragas reduceras (Frey och
Fisher, 2010). Klassrum ar flerstammiga pa fler satt, da det finns manga olika sétt att
kommunicera, exempelvis tecken som stod och andra former av alternativ och
kompletterande kommunikation (AKK). Dessutom finns det behov av att omdefiniera
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vad som utgor ett uttryck for larande for elever med omfattande funktionsnedsattningar.
En elevs medverkan i lektionen kan uttryckas genom att eleven riktar blicken, vrider
huvudet mot det som ségs, anvander konkreta foremal for att uttrycka sig eller visar
intresse for aktiviteten pa annat sitt (Aidonopoulou-Read, 2020).

Larares insikter i elevers kunnande och larande utgor en viktig utgangspunkt i
aterkoppling, som ar en central byggsten i formativ bedémning (Wiliam, 2017).
Forskare ar eniga om att det ar en svar konst att ge aterkoppling som leder larandet
framat. En personfokuserad aterkoppling av slaget ”Vad duktig du &r!”, kommunicerad
med tal, tecken eller féremal behdvs och fyller en viktig funktion i relationsbyggande
men den &r mindre effektiv for larande, sérskilt om det &r den enda typen av
aterkoppling. Det behovs ocksa specifik aterkoppling som hjalper eleven vidare med en
given uppgift eller som riktar fokus mot elevers larande i sig. Utmaningen &r att skapa
aterkoppling som sporrar elevers tankande och ger ledtradar snarare an fardiga svar
(Wiliam, 2017). Ibland behovs en direkt aterkoppling pa vad som ar fel och behover
forbattras. Samtidigt, om man véantar nagot med sadan aterkoppling, kan det leda till nya
insikter och dkad sjalvstandighet hos eleverna. Om en elev dr i fard med att 16sa ett
problem och kor fast kan direkt stod fran den vuxne gora att uppgiften blir slutford
snabbare. Men det kan handa att eleven lar sig mer om den vuxne forst later eleven losa
problemet pa egen hand. Wiliam (2017) menar att uppgiften kanske blir mindre bra men
att eleven lar sig desto mer av den. Det &r en svar balansgang att valja ratt tidpunkt for
aterkoppling sa att elever utmanas i sitt larande men samtidigt inte tappar motivationen
att arbeta vidare nar aterkopplingen uteblir. For elever med omfattande funktions-
nedsattningar kan det vara viktigt att ge tid och vanta in elevens svar eller reaktion pa
uppgiften. Slutligen ligger aterkopplingens varde i dess anvandbarhet for eleven. Det ar
battre att valja en sak som en elev kan gora harnast for att fordndra uppgiften i stéllet for
en mangd rad som inte anvands (Brookhart, 2011; 2018). Det &r ocksa viktigt att elever
far tid att arbeta med den aterkoppling de far. En motiverande faktor i aterkopplingen &r
ocks nar en utveckling i kunnande kan synliggéras. Aterkopplingen ska ge elever en
kénsla av att ”jag kan och vet vad jag ska gora” och att de ddrmed far mer makt dver sitt
eget larande.
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