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Introduktion

Artikelns tankegangar &r grundade i forskning om sprakinriktad och inkluderande
amnesundervisning. Texten beskriver utgdngspunkter for spraklig tillgdnglighet och
stodstrukturer som kan framja elevers aktiva deltagande och dirigenom skapa
forutsattningar for undervisning och larande.

Idag studerar néstan alla ungdomar vidare pa gymnasiet och en gymnasieexamen har
stor betydelse for kommande studier och yrkesliv och for att inte hamna i utanforskap
(SCB, 2017). Gymnasietiden &r for manga elever ett viktigt steg pa vig mot att bli
vuxen och utbildningen pé gymnasiet stiller pA manga sétt andra krav &n grundskolan.
Ofta okar forvintningarna pé elevers ansvarstagande och engagemang for skolan och pa
att elever redan har erdvrat vissa strategier i det egna ldrandet. En del elever upplever
Overgangen fran grundskolan sjdlvklar, medan andra elever tycker att det dr en betydligt
storre utmaning och omstéllning nir kraven forandras.

I varje klassrum méter du som gymnasielédrare bade elever som é&r i behov av olika
former av stod i sitt ldrande och elever som utan vidare tar sig an en ny utbildning och
ett nytt amnesinnehéll. Elever kommer frén olika hemmilj6 och skolbakgrund och har
ocksa med sig skilda erfarenheter av sprék och ldrande. Det innebér att du som lérare
undervisar elever som i olika utstrickning har beméstrat ett skolsprdk och dmnessprdk
(Skolverket, 2014). Medan en del elever har stor vana vid sprakande, s som att
sjédlvklart delta 1 samtal eller att pa egen hand ldsa léngre texter med ett alltmer
avancerat amnesinnehéll, dr det for andra elever svart att komma igdng med en uppgift,
att formulera tankar i skrift eller att muntligt beskriva hur olika saker hor samman.

Utbildningen pa gymnasiet stéller ocksé ytterligare krav pa elevers sprakliga formaga
och Léiroplanen for gymnasieskolan, Gy11 fordjupar de obligatoriska skolformernas
skrivning om att sprék, lairande och identitetsutveckling hanger samman. I
gymnasieskolans &mnesundervisning anvands spraket pa ett annat sétt jamfort med hur
manga ungdomar anvénder ett vardagssprak i samtal med kamrater och i umgénge
utanfor skolan. Vardagssprdket &r manga gdnger muntligt och mer konkret, medan
skolspraket och &mnesspraket oftare &r skriftligt och mer abstrakt. Skolspraket
aterkommer 1 flera &mnen, och anvinds for att forsta och kunna resonera och beskriva
samband med hjilp av ord som ddremot, medan, antingen eller (Hajer, 2018).
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Amnesspraket blir i gymnasieskolans undervisning alltmer specialiserat och knutet till
olika &mnen. I varje 4&mne, oavsett om det dr programspecifika yrkesdmnen som medicin
eller bygg och anldggning, eller programgemensamma dmnen som matematik eller
svenska, finns dmnesspecifika termer och begrepp men ocksa specifika sitt att anvénda
dmnesspraket.

Forskning visar att det 4r en forutsittning for elevers d&mnesliarande att &mnesspraket &r
greppbart och begripligt och diarmed tillgdngligt for eleverna (Rubin, 2019). Det handlar
bade om att som elev forstd det amnessprak som anvinds och om att fa mojlighet att
delta aktivt i undervisningen och anvinda spraket pa manga olika sétt.

Tillganglighet och deltagande i amnesundervisning

Erfarenheter fran undervisning med flersprakiga elever och forskning om sprak- och
dmneslérande har gjort att sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt (SKUA) har vuxit
fram under de senaste decennierna (Skolverket, 2011). Ett exempel pa SKUA é&r den
sprakdidaktiska modellen sprdkinriktad undervisning (Hajer & Meestringa, 2014). Den
sprakinriktade didaktiken understryker betydelsen av att alla larare tillfor sprakligt stod,
att undervisningen forankras i en vilkdnd kontext i elevers forforstaelse och erfarenheter
och att undervisningen innebar manga mojligheter att i samspel med andra fa anvidnda
amnesspréket i tal och skrift. Bakgrunden till den sprakinriktade didaktiken &r forskning
om att sprakutveckling sker i socialt samspel och i interaktion med andra och att det
dédrmed dr genom att eleverna aktivt anvdnder olika &mnessprak som sprékutveckling
sker (Rubin, under utgivning). Dessa tankegangar stimmer ocksa vil dverens med
specialpedagogisk forskning om inkluderande undervisning dir fragor om att hantera
elevers olikhet 4r centrala och betydelsen av elevers deltagande betonas (Haug, 2017). I
en sprakinriktad och inkluderande undervisning sammanstrélar fragor om hur
amnesinnehéllet kan bli tillgéngligt for alla elever.

Elever anvénder spréket funktionellt i all &mnesundervisning. Det innebér att
amnesspraket anviands under undervisningens olika aktiviteter med syfte att na
fordjupade dmneskunskaper. Genom att delta i &mnesundervisningens aktiviteter
breddar och fordjupar elever sitt ordforrad och de utvecklar ocksa alltmer specialiserade
sétt att resonera och forstd samband. Aktiviteter som enskilda larare ser som
aterkommande i den egna undervisningen och som kan forankras i &mnets larandemal
och betygskriterier kan beskrivas som typaktiviteter (Danielsson, 2011). En typaktivitet
kan till exempel vara att lararen héller i en genomgéng, har en introduktion av ett nytt
dmnesomrade, att eleverna lyssnar och samtalar i smagrupper, eller laser och diskuterar
en text (Rubin, 2019). Under varje typaktivitet ska elever anvinda dmnesspréket pa ett
specifikt sitt och det finns en dmnesspecifik litteracitet, alltsa specifika sitt att samtala,
lasa, tolka och forsta text samt skriva, som dr knutna till de &mneskunskaper och mal

Spraklig tillganglighet Juni 2021. Reviderad maj 2023.
https://larportalen.skolverket.se 2(1)



Skolverket

som eleverna ska erovra. Det innebér att du som dmneslérare planerar for ett visst
dmnessprakligt deltagande i din undervisning.

Styrdokumenten, bade ldroplan och &mnesplaner, understryker att ldrare i alla &mnen har
ett gemensamt uppdrag for att elever ska utveckla sin sprakliga formaga (Skolverket,
2014). I arbetet med att frimja spraklig tillgdnglighet och skapa forutséttningar for
eleverna att delta aktivt behdver varje larare uppmérksamma och synliggdra hur det
egna dmnesspraket dr formulerat i &mnesplaner, betygskriterier och mél (Skolverket,
2012). Det innebdr till exempel att konkretisera vad det innebér att i dmnet
samhillskunskap “redogora for, och analysera” att i bygg- och anldggning ”samverka
och kommunicera med andra” och anvinda ett ’enkelt facksprak™, eller att i kemi
”anvinda ett naturvetenskapligt sprak och anpassa det till syfte och sammanhang”
(Léroplan for gymnasieskolan [Gy-11], 2019). De olika &mnessprékliga kraven som
framkommer i &mnets syfte, innehéll och betygskriterier relaterar direkt till elevernas
amnessprakliga deltagande. Det dr under olika typaktiviteter som nér eleverna skriver en
laborationsrapport i naturkunskap eller nir eleverna i &mnet medicin beskriver den
fysiologiska orsaken till en sjukdom som eleverna dvar sig i att anvinda dmnesspréket.
Det ar séledes viktigt att du som dmnesldrare fragar dig hur elevernas &mnessprakliga
deltagande ser ut i just ditt &mne. I vilka typaktiviteter deltar dina elever och hur
forvéntar du dig att de ska visa sin forstaelse genom att anvénda specifika &mnesbegrepp
och fora dmnesspecifika resonemang?

Olika spraklig erfarenhet i méte med @mnessprakliga krav

Det ér vilkéant fran tidigare forskning att elever ibland undviker att delta om ett
amnesinnehall dr alltfor svart, liksom att elever riskerar att tappa engagemang om ett
amnesinnehall ar alltfér enkelt (Mariani, 1997). Manga ganger ar det en utmaning att
framja elevers kunskapsutveckling och att samtidigt se, uppmérksamma och bekréfta
varje enskild elev. Inte minst nir variationen &r stor och négra elever snabbt bemaéstrar
bade sprék, forstielse och forvantningar medan andra behdver mycket stéd (Rubin,
2020). I en studie dér larare frimjar sprakinriktad och inkluderande undervisning
uttrycker en ldrare det pd foljande sétt:

Hur jag 4n gor sé tappar jag ndgon, antingen Sofia som behover ett extra stod som
ser ut s eller Nina som behdver den utmaningen som ser ut pa ett annat sitt. [ alla
moment dr det verkligen en utmaning att fa med alla elever. (Rubin, 2019, s. 16)

Manga gymnasieldrare vittnar precis som ldraren i citatet om utmaningen att skapa
mojligheter for alla elevers aktiva deltagande mot bakgrund av att elever i samma
undervisningsgrupp kan ha olika behov. Sprakliga utmaningar och svarigheter kan for
en del elever beskrivas i diagnostiska termer som dyslexi och sprékstorning. Ett
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kompletterande och vidare sitt &r att bendmna spréakliga svarigheter som sprdklig
sdrbarhet (Bruce, m.fl., 2016; Bruce, 2020).

Begreppet sarbarhet visar hur sprékliga svarigheter varierar i relation till vilka sprékliga
krav som stills och det stdd som ges. Det innebédr en kontextuell och dynamisk
forstaelse som komplement till de medicinska diagnoserna. I spanningsfiltet mellan
elevens sprékliga forutséttningar, &mnets sprakliga krav och tillgangen till pedagogiskt
stod finns det risk for glapp som innebér att eleverna hindras fran att delta fullt ut. I
undervisningssituationer kan en spréklig sarbarhet maskeras av andra svarigheter sasom
koncentrationssvéarigheter eller svarigheter att ta sig an nya uppgifter. Att upprétthélla
uppmaérksamhet over tid, minne och socialt samspel bottnar ocksé i en spraklig forméga
(Ivarsson & Jalmbrant, 2020). Ibland saknas kunskap om orsakerna till vad som hindrar
eleven fran att delta fullt ut. Oavsett anledning &r det betydelsefullt for alla elever att fa
lararens stod i att utveckla kunskaper om hur skolspraket och &mnesspraket anvands.

Vad den spréakliga sarbarheten innebar och nér den blir kdnnbar skiftar mycket mellan
olika &mnen och elever. En strdvan efter inkluderande undervisning gor det vésentligt att
uppmérksamma ndr sérbarheten blir mérkbar i relation till det &mnessprakliga
deltagandet i den egna undervisningens typaktiviteter. I en del &mnen kan det vara nér
eleverna ska lédsa stora méngder text medan det i andra &mnen &r nér eleverna ska
anvénda &mnesspecifika begrepp och fora resonemang i samtal. Du som ldrare behover
déarfor uppmarksamma vad spraklig sarbarhet innebér for dina elever 1 just ditt amne och
utifran de &mnessprakliga kraven som stills i just dina &mnen och typaktiviteter.

Stodstrukturer pa vag mot spraklig sjalvstiandighet

I gymnasieskolan betonas elevers valfrihet och eget ansvar, ofta utifrén att skolformen
ar formellt frivillig (Lundgren, 2011). I sprakforskning aterkommer samtidigt
tankegangar om att elever &r beroende av bade hoga krav och utmaning och av
stodstrukturer for att pa sikt b/i sjalvstdndiga (Mariani, 1997). Det sprakliga stodet ses
darfor som visentligt for att elever langre fram i livet pa egen hand ska kunna anvinda
kunskaper frén gymnasiet i andra sammanhang, som i fortsatta studier och i yrkesliv.
For att eleverna ska bli sjélvstindiga ar det darfor ocksé vasentligt for elever i hogre
arskurser att stodjas i att nd fordjupad kunskap om det egna séttet att ldra och vilket stod
man behover for att 14ra, ndgot som man kan kalla metakognitiv insikt.

Forskning har visat att det finns risk for att larare stddjer elever genom att framst sdnka
undervisningens krav (Klapp & Jonsson, 2020; Hajer, 2000). Inom sprakforskning
beskrivs det som en neddtgdende sprdkspiral nér larare sénker kraven och dessutom
begrénsar elevers sprékliga aktivitet (Hajer, 2000). Det kan till exempel handla om att
enbart lata elever ldsa en begrinsad eller omskriven forenklad text (Rubin, 2019). Om
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elever inte far hjdlp att klara mer avancerade texter och material, far de ocksa problem
med den fordjupade forstdelsen av dmnet.

Det stdd som ldrare kan tillfora i sin undervisning kan bade vara planerat och
improviserat utifran de situationer som uppstar i undervisningen (Gibbons, 2006). Bada
varianterna ar betydelsefulla och som larare véxlar man manga ganger mellan dem.
Foljande avsnitt introducerar tre generella utgdngspunkter i planeringen for att stodja
och skapa mojligheter for elevernas amnesspréakliga deltagande. En forsta utgangspunkt
for sprakligt stod dr att det idag finns en forstaelse for att ldrare i olika &mnen aktivt
behover stodja elever i att forflytta sig mellan vardagssprdk, skolsprdk och dmnessprdk.
I takt med att elever lar sig begrepp och resonemang som é&r alltmer &mnesspecifika och
som fordjupar ett iamneskunnande blir den kognitiva utmaningen for elever allt storre.
Nar kraven dkar i gymnasieskolan finns det risk for obalans mellan elevernas
forutsattningar, undervisningens krav och undervisningens stodstrukturer. Ett sddant
glapp kan till exempel uppstd om undervisningen borjar direkt i ett skol- och
dmnessprak dar eleven saknar tillricklig forforstaelse. Déarfor blir det sprékligt stodjande
nér du som ldrare uppmérksammar véxlingen mellan vardagssprak, skolsprak och
amnessprak. Genom att forankra ny kunskap i elevers tidigare erfarenheter blir det ocksa
mojligt att stodja elever att ytterligare fordjupa sitt amneskunnande (Alexander, 1996).
Ett planerat stod kan till exempel vara aktiviteter som visar elevers forforstéelse, eller att
som introduktion till ett imnesomrade anvinda vardagsnira texter eller korta filmer for
att knyta an till elevers erfarenheter av &mnesinnehallet.

En andra utgéngspunkt for sprakligt stod handlar om att som lérare modellera, alltsa att
du som ldrare ger eleverna konkreta exempel och visar sur amnesspréket kan anvéndas i
olika aktiviteter (Gibbons, 2006). For att gora det behover du i forvig, pd egen hand
eller i kollegiala samtal, sjdlv uppmirksamma hur eleverna forvintas att delta i de
typaktiviteter du och ni ser som centrala. Aterigen blir det vésentligt att du sjilv har
kunskap om vilken dmnesspraklig formaga som stér i centrum, sa att du kan formulera
for dig sjalv hur eleverna ska anvinda dmnesspréket under olika typaktiviteter.

En tredje utgangspunkt for sprékligt stod handlar om att forstirka sddant som léraren
sdger genom att visualisera. Bade forskare (Gibbons, 2010) och Specialpedagogiska
skolmyndigheten beskriver hur bild- och symbolstdd kan stodja och komplettera det
verbala spraket som larare anvander. For elever i behov av stod i sitt larande visar
forskning att det ar sérskilt betydelsefullt att genom bilder och symboler stddja och
forstiarka det som ldraren sdger muntligt. Stod som visuellt forstarker det som eleven ska
lara sig i &mnet kan beskrivas som kunskapsfokuserat bildstod (Partanen, 2021). Att det
visuella stodet dr kunskapsfokuserat innebar att ocksa det ar knutet till vad eleverna ska
gora och kunna. Ett planerat kunskapsfokuserat bildstod kan vara att forstirka
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instruktioner genom att ocksa visa visuellt pa en uppgifts struktur eller att explicit
synliggora hur eleverna forvéntas att delta i en aktivitet.

Det &r hur eleverna ska anvinda d&mnesspréket i typaktiviteter 1 just din
dmnesundervisning som avgor vilket stod du planerar for. Detta innebér att det &r du
som yrkes-, och/eller &mnesldrare som slutligen maste ta stillning utifran ditt specifika
dmnesinnehall och din elevgrupp (Kouns & Bringeus, 2019). Du kan alltsa planera for
att tillfora stod genom att:

*  uppmirksamma véxlingen mellan vardagssprék, skolsprak och &mnessprék och
forankra i elevers erfarenheter
*  modellera och forevisa hur eleverna ska anvénda spraket

+ tillfora visuellt kunskapsfokuserat bildstod.

Kunskapsfokuserat
bildstod

Rorelse mellan
vardagssprik,
skolsprdk och

dmnessprik

Modellering

Foljande avsnitt ger ndgra exempel pa stodstrukturer som du kan anvidnda som lérare.
Vilka de ér foljer av om eleverna under aktiviteten i din undervisning ska lyssna och
samtala, ldsa, tolka och forsta text, eller om eleverna ska skriva text med olika syften.

Lyssna och samtala

Det dr genom att eleverna anvénder &mnesspréaket aktivt och tillsammans med andra
som deras tinkande frimjas. Darfor ar det vasentligt att skapa forutséttningar for
eleverna att delta aktivt i samtal med varandra. Under typaktiviteter i samtal i helklass
kan du stodja dina elever genom att utveckla och fordjupa interaktionen (Otterup &
Gistedt, 2011). Du kan be elever att utveckla sitt svar eller att klargéra vad som sagts,
till exempel genom att stilla en foljdfrdga som “menar du...?”, eller “kan du forklara

Spraklig tillganglighet Juni 2021. Reviderad maj 2023.
https://larportalen.skolverket.se 6 (1)



Skolverket

mer?”. Aven att muntligt sammanfatta, upprepa och bekrifta det elever svarar kan
fungera stodjande. Det kan ocksé vara att du uppmérksammar hur eleverna kan uttrycka
sig i &mnet genom att fraga “vilket begrepp skulle du kunna anvénda dig av for att
forklara detta”. Dérigenom blir det en uppmuntran och en paminnelse om att eleverna
ska vdga anvinda &mnesspecifika begrepp i sina svar som att i matematik tala om
subtraktion istéllet for minus. Omformulering av vad som ségs ytterligare en gdng och
att uppmirksamma specifika begrepp eller uttryckssétt stodjer eleverna i vaxlingen
mellan vardagssprak, skolsprak och dmnessprék och ger en formativ aterkoppling
(Hajer, 2017). Den hér formen av stdd sker ofta spontant och bygger pa larares
foljsamhet (Ljungblad, 2016).

Ytterligare exempel pa en stodstruktur kan vara att som elev fa visuellt stod som visar
amnesspraket och konkret ger exempel pa hur man kan uttrycka sig i samtal under olika
typaktiviteter. Skolor i USA som arbetar aktivt med att frdmja spréklig tillginglighet
och inkluderande undervisning, visar hur elever far mallar med exempel pa hur de kan
svara muntligt som stod framfor sig under samtliga lektioner. For eleverna blir
stodstrukturen visuell och visar hur eleverna kan formulera fragor, utveckla ett
resonemang eller argumentera for nagot under olika aktiviteter i amnesundervisningen.

En aterkommande typaktivitet i undervisning &r att elever ska samtala och arbeta
tillsammans i sméagrupper. Ofta r ett syfte med sddana aktiviteter att alla i gruppen ska
fa komma till tals och att alla ska fa anvinda &mnesspraket. Aktiviteter i grupp stéller
samtidigt krav pa sociala relationer och tillit mellan elever (Rubin, 2019). Det kan till
exempel finnas en osdkerhet bade i att samtala med andra och infor vad som forvéintas
av en som elev. En stodstruktur for arbete 1 smagrupper kan vara att elever far veta att de
har olika ansvarsomriden under grupparbeten som att nigon antecknar och nagon
fordelar ordet. Stodstrukturen kan ocksa omfatta modellering som visar hur man kan
uttrycka sig, till exempel genom rollen som ordforande for att leda samtalet vidare, eller
med uppgift att sammanfatta vad som har sagts. I aktiviteter som géller talat sprak ar det
ocksa vésentligt att fa anvénda alla sina sprakliga resurser, nagot som for flersprakiga
elever kan handla om att f& mojlighet att uttrycka &mneskunskaper pé andra sprék &n
svenska (Wedin, 2020).

Muntligt sprak &r flyktigt till skillnad fran ett skriftligt sprak. Det stéller dérfor andra
krav pa elevers arbetsminne att till exempel lyssna nér typaktiviteten innebér att 1araren
héller en genomgang, eller nér andra elever har en muntlig presentation. Det stéller
ocksa krav pa att som elev kunna urskilja vad som ar mest visentligt, vilket ar
avgorande for att till exempel kunna fora anteckningar. Aven hér kan du som lirare
planera for stod genom att modellera och konkret visa for eleverna hur de kan
upprétthélla fokus under en aktivitet som inbegriper att lyssna. Det kan innebéra att fora
samtal med eleverna om hur man kan urskilja ett centralt innehall. Det kan handla om att
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stodja elevers uppmérksamhet genom att eleverna far fragor infor en genomgang, eller
genom att liraren i skrift visar de rubriker som kommer att tas upp. Det som sdgs kan
diarmed forstarkas visuellt. Ett visuellt kunskapsfokuserat stod kan vara att anvénda
grafiska modeller och nyckelscheman for att uppmarksamma samband mellan begrepp,
skeenden och resonemang (Rubin, 2019). Det kan i ett &mne som religionskunskap
handla om att genom venndiagram synliggdra likheter, skillnader och gemensamma
tankegangar i olika religioner. I ett annat &mne som historia kan grafiska mallar ge stdd i
hur olika historiska skeenden och forhéllandet mellan détid och nutid kan beskrivas.
Grafiska modeller som anvénds i undervisningen kan ocksa aterkomma utan att vara
ifyllda vid examination och dé fungera som ett stod for minnet. Elevers anvéndning av
grafiska modeller som minnesstdd kan ocksa stodja eleven i att successivt utveckla egna
studiestrategier och stodstrukturer.

Figur 2.

Exempel pa grafisk modell i form av venndiagram. (jmf. Rubin, 2019; Hajer & Meestringa,
2014).

Lasa, tolka och forsta

Lasning av olika sorters text sker i typaktiviteter i alla &mnen i skolan. Att kunna lasa
skrivna texter ar avgorande for kunskapsutveckling och ldrande och i samhallet i stort
som demokratisk medborgare. Nar man laser har manga faktorer betydelse, sdsom
kognitiva och sprékliga formégor, motivation, kunskaper och erfarenheter (Edvardsson
& Svensson, 2020). Lasforskaren Roe (2014) beskriver hur ldskompetens omfattar flera
olika delar som ’textforstaelse, lasstrategier, instédllning till ldsning och féormaga att
anvénda ldsningen i olika sammanhang” (s. 26). | &mnesundervisningen méter du som
gymnasieldrare elever med olika erfarenheter av att ldsa. En del elever har med sig
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negativa erfarenheter och det ér vil ként att elever som kdnner motstand och olust vid
lasning ocksa ldser mindre. Det beskrivs ibland som en Matteuseffekt (Stanovich, 1986)
nér en elev som lyckas ocksé blir motiverad och exempelvis ldser alltmer, medan en
elev som misslyckats och blir omotiverad ldser allt mindre och riskerar en negativ
utveckling. For elever som inte har mott en viss sorts text tidigare riskerar det att bli
glapp mellan tidigare ldserfarenheter och nya (Svensson, 2011; 2018). Att l4sa ett
alltmer specialiserat &mnessprak innebér texter med andra begrepp och formuleringar &n
vad eleverna har mott tidigare. Larobdcker har ofta idag d&ven manga illustrationer som
ocksa de innehaller information utéver den skrivna texten vilket stiller ytterligare krav
pa elever som ldsare (Bezemer & Kress, 2010). Digital 1dsning innebir exempelvis att
elever dterkommande behdver navigera mellan text, bilder och symboler (Rasmusson,
2014).

Erfarna ldsare anvinder sig under ldsningen av sammanhanget for att relatera sddant
som dr nytt i texten till tidigare erfarenheter. Ofta har erfarna lasare ocksé strategier for
att forstd nya &mnesord och for att komma vidare i ldsningen dven om det dr nadgot man
inte forstér. Elever som inte har erdvrat sddana strategier borjar oftare 14sa direkt utan att
reflektera narmre Over textens sammanhang och ordens betydelse och utan att ldsa av
hur texten &r uppbyggd (Roe, 2014). For att frimja elevernas ldskompetens kan
dmnesldrare visa pa ldsstrategier och sétt att tinka vid ldsning av amnestexter. Det kan
innebéra att skapa utrymme for elevernas forforstaelse for att skapa en bro mellan
vardagssprak och dmnessprak. Konkret kan det handla om att forankra i elevers
erfarenheter, gora forutségelser till texten, stélla fragor till texten infor ldsning och att
uppmérksamma centrala begrepp (Wejrum, 2016).

Du som dmneslarare har en viktig roll i att stodja elever i att 14dsa alltmer avancerade
texter som innehéller specifika &mnessprak. [ varje &mne behover larare darfor vara
dmnes/dslérare for att frimja elevers kunskapsutveckling (Mossberg m.fl., 2016). Ett
sétt att planera for stodstrukturer i relation till elevers ldsning dr att dela in lasprocessen
utifran vad som sker fore, under och efter lasningen (Kulbrandstad, 2012; Roe, 2014).
Lararen kan infor ldsning stddja eleven genom att forankra nya erfarenheter i tidigare
och vilkinda kontexter, nagot lasforskare ser som avgorande eftersom det eleven lédser
organiseras i forhallande till tidigare kunskaper och fordjupas efterhand som eleverna
moter alltmer avancerade och specialiserade texter.

Stddstrukturer kan ocksa vara att som dmnesléslérare och under ldsningen
uppmaérksamma sddant som Braunger och Lewis (2006) beskriver att erfarna lasare gor.
Det kan vara att resonera hogt om ldsningens syfte och att tala hogt om hur man gor nér
man inleder sin ldsning, till exempel genom att l4sa av rubriker och bilder for att se och
forsta hur texten ér uppbyggd, och hur man skapar sig en uppfattning om vad texten
handlar om. Det géller ocksa vid digital ldsning dér elever kan behova stdd i att ldsa av
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bade text och illustrationer (Liberg, Folkeryd & af Geijerstam, 2013; Wennds Brante,
2014). Genom att ge en modell och visa hur ldsprocessen fungerar far eleverna stod i att
langre fram ldsa &mnestexter pa egen hand. Det innebér ocksa att elever far mojlighet att
bygga upp en repertoar av ldsstrategier och sitt att tinka vid ldsning som de ocksa kan
anvénda nédr de stoter pa problem (Roe, 2014). En osékerhet kan ocksa uppsta om man
som elev inte har ldserfarenhet nog for att avgéra om texten ska ldsas oversiktligt eller
valdigt noggrant. Larare kan darfor stodja elever genom att stanna upp vid vad som &r
mest vasentligt i en text och samtala om pa vilket sétt just den texten ska ldsas och visa
lamplig strategi for det. Det géller ocksa vid ldsning av digitala texter dér det finns 6kad
risk for distraktion och dér elever behover stddjas i att na en fordjupad ldsning. Genom
aktiviteter som knyts till lasningen kan du som lérare stddja elever i att urskilja vad som
ar mest vésentligt i en digital text till exempel genom att visa hur ldsningen gar till och
lyfta fram huvudbudskapen i texten (Delgado, m.fl., 2018).

Estenberg (2016) ger exempel pé hur l4sstrategier kan integreras med innehéll och med
formagor som elever ska utveckla. Genom att integrera lésstrategierna med négra
kunskaper och formégor i betygskriterierna blir undervisningen en central del av kursen.
Som exempel beskriver Estenberg hur det i ett &mne som historia kan innebéra
kunskaper om orsak och konsekvens som en del av formégan att anvénda en historisk
referensram. En stddstruktur som ger kunskapsfokuserat bildstod kan hér vara en grafisk
modell dér eleverna under sin ldsning far visualisera de samband som uttrycks i texten i
relation till en viss hdndelse eller en tidsperiod. I andra &mnen som nér elever ska ldsa
och sedan skriva en argumenterande text kan en grafisk modell anvéndas for att samla
argument, motargument och textexempel i olika rutor. Elevernas samtal om ordningen
kan tillsammans med den grafiska modellen fungera som stdd och skapa en struktur som
ligger till grund nér eleverna senare ska skriva fram en egen text.

Skriva med olika syften

Varje dmne har sina texttyper som utgar ifran dmne, syfte eller situation och mottagare.
Att skriva ar ett viktigt redskap for att fa syn pa tankeutveckling och larande for att
erdvra det specifika skol- och &mnesspraket. Skriftliga uppgifter kriver ofta att eleverna
bade behdver tinka igenom strukturen av texten och bearbeta och omformulera ett
dmnesinnehall. Bergman (2020) beskriver hur ldrare kan skapa en medvetenhet om
amnets krav pa skrift. Det kan till exempel ske genom att som lérare sjélv formulera hur
amnesspecifika sétt att tdnka ska formuleras skriftligt under olika aktiviteter.

Det blir alltsé viktigt att fundera 6ver bade syfte med den text som eleverna ska skriva
och vad det finns for utméirkande drag i olika texter (Palmenius Swérd, 2019). Elever
behover fa veta vilka forvintningar som finns pé hur de ska formulera sig i skrift for att
skriva en mer komplex text. En stodstruktur som forevisar hur eleverna kan skriva ar
skrivmallar. En skrivmall kan visuellt forstarka och ge ett kunskapsfokuserat stod.
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Mallar kan ocksa ge en forebild och modellera och visa for eleverna hur de kan
strukturera skrivandet av de specifika typer av texter som finns i olika &mnen (Hajer &
Meestringa, 2014). Skrivmallar kan ocksa stodja elever i att komma igang med en
uppgift genom att visa exempel pd hur en text kan inledas. I ett &mne dér
argumenterande texter ska skrivas kan en sddan skrivmall innehalla meningar som ”Jag
vill ge min &sikt angéende...”, ”Jag anser att...”. Det kan handla om att {4 se vad som
kénnetecknar en utredande, argumenterande eller resonerande text och samtala om de
sprakliga dragen innan eleverna ska skriva en liknande text sjdlva. Det kan ocksa vara
att synliggora och ge exempel pa mellanled i texten som utmérker textens struktur och
hur de kan formuleras som for att anknyta till en argumenterande text kan vara ”for det
forsta...och for det andra”, ”dessutom”, ”avslutningsvis tycker jag...”. Eleverna kan
dérmed stodjas i specifika sétt att resonera och tinka i olika &mnen genom modellering.
Aven hir kan grafiska modeller fungera som stddstruktur for att stddja eleven i att fatta
beslut om vad som ska anvéndas var i texten.

Avslutande ord

Avslutningsvis ar det viktigt att podngtera att det inte enbart &r l4rares enskilda
angeldgenhet att frimja en sprikligt tillgdnglig undervisning. Larare behdver istéllet
gemensamt i arbetslag och &mneslag och i organisationen som helhet arbeta aktivt och
forebyggande med att skapa forutsdttningar som blir hallbara for bade larare och elever.
I det arbetet kan &mneslérare, spraklarare samt specialpedagoger och speciallédrare stodja
varandra genom att uppmérksamma olika aspekter av spraklig sarbarhet och vad som
framjar spraklig tillgdnglighet. Ett kollegialt stod kan gora det mdjligt att steg for steg
bygga upp en gemensam repertoar av stod. Skolkulturer som arbetar aktivt med
inkluderande undervisning visar pa erfarenheter av en sadan kollegial kultur och pa att
larare kan samarbeta for att frimja sprakliga stodstrukturer i alla &mnen. Lérare
beskriver exempelvis hur de delar upp avsnitt i &mnesundervisningen och utformar
stodstrukturer for olika typaktiviteter. Ddrmed bygger de upp en gemensam bank av
erfarenhet och av stddstrukturer som de kan anvénda i den egna undervisningen och som
ger en nodvandig tidsméssig vinst.

En slutsats ér att alla larare enskilt och gemensamt behover mojliggora for elevers
amnessprakliga deltagande. Att gora det ar avgorande for att amnesspréaket ska bli
tillgéngligt sé att elever blir sjdlvstdndiga och pa egen hand kan anvidnda de amnessprak
som de tilldgnar sig pa gymnasiet i kommande yrkesliv och studier. Det &r i
undervisningens faser av att planera, mojliggora och reflektera som lérare kan né en
spraklig beredskap och framja en sprakligt tillgénglig undervisning for att mota elevers
olika behov (Rubin, 2019). I gymnasieskolans undervisning ar det du som d&mneslérare
som bast kan beskriva hur eleverna ska anvénda spréket i just ditt &mnes typaktiviteter.
Dina kunskaper om just din elevgrupp och ditt &mnes sprakliga krav &r darfor avgorande
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for att synliggdra i vilka situationer som spraklig sérbarhet blir kinnbar for eleverna. Att
som ldrare enskilt och kollegialt observera och reflektera 6ver de glapp som uppstar
mellan elevernas forutsittningar och &mnets sprakliga krav och stddstrukturer ar en
forutséttning for att kunna planera och mojliggora for en undervisning som stodjer
eleverna i att delta.
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