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Att utveckla ordforradet ar en grundlaggande aspekt av vad det innebér att lara sig ett
sprak. For att delta i ett samtal, lasa en text, titta pa en film eller kommunicera skriftligt
behover vi forsta och kunna anvéanda ord och fraser i spraket. Det brukar ségas att
grammatiska misstag oftast inte paverkar émsesidig forstaelse, men en avsaknad av ord
sétter ofta k&ppar i hjulen fér kommunikationen. Att stétta elever att tilldgna sig ett rikt
och varierat ordforrad ar alltsa tatt sammankopplat med att hjalpa dem “utveckla sitt tal-
och skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprakférmaga och kan uttrycka sig i olika
sammanhang och for skilda syften” (Skolverket, 2022, s. 84).

Tittar vi narmare pa kursplanen i modersmalsamnet ser vi att ordforrad ingar pa flera
stallen i det centrala innehallet. Till exempel behover elever “ord och begrepp for att
uttrycka kanslor, kunskaper och asikter; ord och begrepp med anknytning till traditioner
och foreteelser i omraden dar modersmalet talas [...] texters innehall, typiska sprakliga
drag samt deras ord och begrepp” (Skolverket, 2022, s. 86); ”ord och begrepps nyanser
och vérdeladdning; synonymer, motsatsord och andra relationer mellan ord; bildsprak
och idiomatiska uttryck” (Skolverket, 2022, s. 87-88). Pa ett mer 6vergripande plan
behdver elever kunskap om ord for att kunna samtala och utdva muntligt beréttande
samt utveckla las- och skrivstrategier. Ett valutvecklat ordforrad ar en forutsattning for
las- och skrivinlarning (litteracitet), men ocksa nagot som framjas av lasning.

Elever behover méta nya ord flera ganger och i olika sammanhang for att lara sig dem.
En av de storsta utmaningarna nar det kommer till att undervisa ordforrad ar att sprak
har tiotusentals ord och det &r rentav omgjligt att kunna alla ord pa ett sprak. Givet den
begransade tiden som modersmalsundervisningen oftast har, ar det alltsa viktigt att
fundera 6ver vilka ord eleverna behover ldra sig, och hur undervisningen kan stétta
eleverna pa basta satt. Dessutom &r ordforrad ett komplext omrade. Ord ér inte isolerade
enheter utan de ingar i storre system av relaterade ord (Nation, 2013). Att kunna ett ord
handlar inte bara om ordets betydelse utan &ven hur det relaterar till andra ord och hur
det anvénds i olika sammanhang.

Elever som deltar i modersmalsundervisning ar en valdigt heterogen grupp. Deras
kunskaper och erfarenheter av modersmalet varierar mycket beroende pa var, nar, hur
och med vem spraket utvecklades. Modersmalsundervisning spelar darfor en viktig roll i
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att erbjuda rika majligheter att méta och anvanda andra typer av sprak an det som
eleverna moter i vardagliga sammanhang.

I den hér texten belyser vi nagra grundlaggande aspekter av ordkunskap och flersprakiga
elevers ordforradsutveckling. Texten har ocksa som syfte att stotta modersmalslarare i
hur de kan tanka kring ordforradslarande nér de planerar sin undervisning. Textens
forsta del redogor for ordforradsutveckling hos barn som véxer upp med fler &n ett
sprak. Forskning om sambandet mellan modersmalsundervisning, lasforstaelse och
ordforrad berdrs ocksa. Darefter tas upp hur ord kan delas in enligt frekvens eller nivaer
och hur lérare kan tanka kring vilka ord som eleverna bast behdver. Texten beskriver
vad som ingar i ord- och begreppskunskap och vilka forutsattningar som kan framja
utvecklingen av ordforradet. Empirisk forskning om ordforradsundervisning i praktiken
presenteras. Slutligen sammanfattas nagra vagledande principer som modersmalslarare
kan ta med i sin undervisning.

Ordforradsutveckling hos flersprakiga barn

Ordforradsutveckling hos barn som lar sig flera sprak samtidigt skiljer sig till en borjan
inte fran ordforradsutveckling hos ensprakiga barn. Alla sprak lars i interaktion med
andra individer. Men, att vara flersprakig ar inte som att vara dubbelt ensprakig. Nar
spraken anvands i olika domaéner, eller ssmmanhang, exempelvis att det talas ett eller
flera sprak hemma och ett annat i forskolan eller i skolan, lar sig barn olika ord i de
olika spraken. Flersprakiga barns ordforrad paverkas av vem som talar spraken och hur
mycket de exponeras for och anvéander de olika spraken (Gathercole, 2014;
Thordardottir, 2011; se dven Bohnacker m.fl., 2021). Att lara sig spraket i informella
sammanhang gor att modersmalselever i allmanhet har béttre fardigheter i att tala och
lyssna an I&s- och skrivfardigheter (Carreira & Kagan, 2011; se dven Valdés, 2014). Det
ar inte ovanligt att ordforradet ar mer utvecklat pa majoritetsspraket, exempelvis
svenska, an pa familjespraket/en (Gathercole, 2014). Modersmalsundervisningen spelar
darfor en viktig roll i att st6tta ordforradsutveckling.

Modersmalsundervisning, lasforstaelse och ordférrad

| en studie av modersmalsundervisning i somaliska och bosniska uttryckte lararna
svarigheter att arbeta pa ett systematiskt och utforligt satt med ordforrad inom ramen for
tiden som ges for modersmalsundervisning (Ganuza & Hedman, 2015).
Ordforradsarbetet begransades framst till gloslistor eller att ord forklarades i samband
med att eleverna laste texter. Lararna arbetade vid vissa tillfallen med synonymer eller
motsatsord, men generellt uttryckte de att tidsbristen begrédnsade deras méjligheter till
att arbeta pa ett mer systematiskt satt med ordférradsutveckling (Ganuza & Hedman,
2015).
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En annan studie, av somalisk-svensktalande elever, fann att deltagande i
modersmalsundervisning, trots dess tidshegransningar, hade en positiv effekt pa elevers
lasforstaelse pa modersmalet (Ganuza & Hedman, 2019). Studien visade ocksa att
eleverna som hade deltagit i modersmalsundervisning under en langre tid fick béttre
resultat pa test av lasforstaelse pa somaliska an de som hade gatt
modersmalsundervisning en kortare tid. Studien kunde inte visa ett statistiskt sakert
samband mellan deltagande i modersmalsundervisning och ordférradsutveckling.
Déremot hade elever som fick positiva resultat pa lasforstaelse pa somaliska ocksa bra
resultat pa lasforstaelse pa svenska. Elevernas ordforrad i bade svenska och somaliska
utvecklades i positiv riktning. En viktig slutsats, som ligger i linje med annan forskning,
ar att utvecklingen av modersmalet inte pa nagot vis ar skadligt for utvecklingen av
majoritetsspraket (i det har fallet svenska), utan tvartom.

Val av ord som ska undervisas

Ordfrekvens

I och med att tiden for undervisningen ar begransad och orden i ett sprak ar nastintill
oandliga, ar det ytterst viktigt som modersmalslarare att fundera 6ver vilka ord som ska
vara i fokus for olika elevgrupper. Ett sitt som sprakvetare kategoriserar ord ar enligt
hur frekvent de forekommer i talat och skrivet sprak.

Hogfrekventa ord avser de ord som férekommer valdigt ofta i ett sprak och som &r
grundlaggande for att forsta spraket. Pa engelska till exempel star cirka 2000-3000
ordfamiljer for 86% av alla ord som férekommer i spraket (Nation, 2013) och det
behdvs cirka 2000 till 3000 ordfamiljer for att forsta ett enkelt samtal eller lasa en enkel
text (Nation, 2013; Schmitt & Schmitt, 2012). En ordfamilj bestar av ett huvudord, dess
bdjningar och avledningar (Nation, 2013; exempelvis mat, maten, mata; van, vannerna,
vanskap, ovanner; ga, gick, gaende). Hogfrekventa ord inkluderar grundlaggande
substantiv (skola, person, vatten, frukost, 16rdag), verb (ge, ta, fa, gora, titta) men ocksa
artiklar (en, ett), pronomen (hennes, hans) och andra typer av funktionsord (exempelvis
nagra, fyra, pa, av, inte, att). Ord kan ocksa kombineras med andra ord fér att forma nya
betydelser (se upp, se Gver, se fram emot, se ner pad). Dessa ord ar grundlaggande for
forstaelse i flera sammanhang (Nation, 2013).

Medelfrekventa ord &r ord som férekommer betydligt mer sallan men som dock &r
mycket anvandbara och nodvandiga i ett sprak. Det finns cirka 6000-7000
medelfrekventa ordfamiljer pa engelska. Tillsammans med hogfrekventa ord utgor dessa
basen for att klara sig i ett sprak. For att forstd 98% av en roman eller dagstidning utan
storre problem eller folja en film behdvs det ett ordforrad bestaende av ca 8000-9000
ordfamiljer (Nation, 2013; Schmitt & Schmitt, 2012). Det &r oftast dessa ord som
modersmalselever behdver lara sig.
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Lagfrekventa ord utgor en stor del av spraket, men forekommer mycket sallan. Dessa
ord behdvs i véldigt specifika sammanhang, till exempel tekniska bendmningar (Nation,
2013). Amnesrelaterade ord kan vara lag- eller medelfrekventa, beroende pa intresse och
anvandningsomrade.

Tre nivaer av ord

En viktig poang med att dela in ord utifran frekvens, ar for kunna ta beslut om vilka ord
som dr anvandbara for elever och darfor ska fokuseras pa i undervisningen. Som larare
ar det vart att fundera éver vilka ord som elever behdver i olika sammanhang. Beck m.fl.
(2013) delar in ord pa ett liknande satt som Nation (2013) i tre nivaer av ord. Den forsta
nivan bestar av grundlaggande ord som forekommer ofta, sérskilt i talat sprak. Niva tva
ar ord som ar mer vanligt forekommande i skriftsprak eller i mer formella former av
talat sprak. Det dr dessa ord som modersmalselever behover mest hjalp med. Niva tre ar
amnesspecifika ord eller lagfrekventa ord som endast behéver undervisas i specifika
sammanhang.

Vi kan forestalla oss att elever som har goda muntliga kunskaper i modersmalet redan
kan en hel del hogfrekventa, eller niva-ett-ord. Andra elever, exempelvis yngre elever
eller de som sallan laser eller pratar undervisningsspraket i andra sammanhang an i
hemmet kanske har mer begransade kunskaper i ord pa den forsta nivan. Niva-tva-ord
(medelfrekventa ord) kan vara ord som elever redan kan uttrycka med liknande begrepp
som ar mer informella (Beck m.fl., 2013). Niva-tva-ord dr ocksa de ord som ar
anvandbara och som modersmalselever behdver for att kunna lasa, skriva, resonera och
samtala pa modersmaélet samt “anpassa spraket efter olika syften, mottagare och
sammanhang” (Skolverket, 2022). | tabell 1 nedan ges exempel pa ord som skulle kunna
passa in i de olika nivaerna.

Tabell 1

Ordnivéer och exempel pa ord som skulle kunna passa in i varje niva

Niva ett Niva tva Niva tre

ledsen sorgsen fotosyntes

ga promenera tjansteman

sak foremal marknadsekonomi
varfor beakta enzym

fraga fortjust glesbygd

Det finns inte nagra bestamda regler for vilka ord som ligger pa de olika nivaerna, utan
det &r upp till varje larare att fundera éver vad som kan passa den aktuella elevgruppen.
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Ord som elever inte kan och som behdvs for att forstd exempelvis en text men som inte
ar vanliga och darfor har begransad anvandbarhet kan med fordel forklaras av lararen pa
ett kortfattat satt (Beck m.fl., 2013). Om daremot vissa ord &r centrala i ett temaarbete
som pagar dver tid kan det vara vart att &gna mer tid i borjan for att sékerstélla elevernas
forstaelse av dessa ord.

Ord- och begreppskunskap

Vad betyder det att kunna ett ord?

Ord beharskas inte en gang for alla utan det finns olika grader av ordkunskap. Att
utveckla sitt ordférrad handlar alltsa inte bara om att lara sig fler ord (ordbredd), men
ocksa om att lara sig flera aspekter av ord, det vill sdga orddjup. Kunskap brukar delas
in i receptiv kunskap och produktiv kunskap. Med receptiv kunskap menas att kanna
igen eller delvis forsta ordet men inte nddvandigtvis kunna anvanda det, medan
produktiv kunskap handlar om att kunna anvanda ordet, i tal och/eller skrift.

Ett satt att forstd komplexiteten i ordkunskap ar att dela in det i form, betydelse och
anvandning (Nation, 2013). Tabell 2 nedan visar olika aspekter av ordkunskap. For
varje del beskrivs receptiv respektive produktiv kunskap.

Tabell 2

Form, betydelse, anvandning (fritt versatt fran Nation, 2013)

FORM Tal Hur later ordet? Hur uttalas det?
Skrift Hur ser ordet ut? Hur stavas och skrivs ordet?
Orddelar Vilka delar ingar i ordet? Vilka orddelar behévs for att
uttrycka ordets betydelse?
BETYDELSE Form och Vilken betydelse signaleras av denna form? Vilken
betydelse form kan anvéndas for att uttrycka ratt betydelse?
Begrepp och Vad ingdr i begreppet? Vad kan begreppet referera
referenter till?
Associationer Vilka andra ord tanker vi pa nar vi ser ordet?
Vilka andra ord skulle vi kunna anvénda istallet for
detta ord?
Att arbeta med ordférrad i modersmalsundervisning December 2023
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ANVANDNING | Grammatiska I vilka monster forekommer ordet? | vilka monster
funktioner maste vi anvanda ordet?
Kollokationer Vilka ord och ordtyper férekommer tillsammans med

detta ord? Vilka ord och ordtyper maste vi anvanda
tillsammans med detta ord?

Begransningar i Var, nér och hur ofta skulle vi forvénta oss att méta
anvandning ordet? Var, nar och hur ofta kan vi anvénda ordet?
(register, frekvens)

Har ar det viktigt att tinka pa att elever endast kan hantera viss mangd av information at
gangen om de inte ska bli forvirrade och tappa intresse (Nation, 2013).
Modersmalslarare behdver darfor fundera éver vilka aspekter som behover laras ut om
ett ord. Kan eleverna redan liknande ord pa modersmalet? Liknar ordet ett ord pa ett
annat sprak som eleven kan? | vilka sammanhang anvands ordet? Det &r varken
gynnsamt eller effektivt att forsoka tacka in for manga aspekter forsta gangen elever
moter ett ord. Ordinlarning sker gradvis, over tid. Ordforradsutveckling sker béast som en
integrerad del av en undervisning som jamkar ihop manga olika typer av aktiviteter
(Stahl, 2005).

Lexikal organisation

Att utveckla orddjup innebar att utveckla en forstaelse for att ord har olika typer av
relationer till varandra. Ord kan relateras till varandra i betydelse, till exempel
synonymer, antonymer eller hyponymer (O’Keefe, 2012).

Synonymer &r ord som betyder liknande saker. Synonymer kan vara ett anvandbart sétt
att forklara ord, men det kan ocksa vara missvisande eftersom ord anvéands pa olika sétt.
Ord som betyder liknande saker kan vara mer eller mindre formella, eller ha olika
kénsloméssiga associationer. Det ar darfor viktigt att undervisa ord i ett specifikt
sammanhang till exempel i en mening som illustrerar ordets betydelse. Samma sak
géller antonymer, eller motsatsord, som till exempel varm-kall, glad-ledsen, 6ka-sanka.
Det kan finns olika antonymer beroende pa sammanhanget, exempelvis glad-arg, hoja-
sanka.

Ett annat sétt som ord organiseras pa ar hyponymi, som handlar om att vissa ord ar
underordnade andra ord (se figur 1). Till exempel &r en labrador en typ av hund och en
hund &r en typ av daggdjur.

Att arbeta med ordférrad i modersmalsundervisning December 2023
https://larportalen.skolverket.se 6 (14)



Skotlverket

Figur 1

Diagram som illustrerar betydelserelationer mellan ord

l katt | hund hast fiskmas lpapegojal

 ——

l pudel | l labrador |

Utover betydelsen, handlar ordkunskap om att ord inte &r isolerade enheter, utan de
kombineras med varandra for att forma nya betydelser. Kollokationer handlar om ord
som brukar upptrada tillsammans och som skiljer sig mellan olika sprak, exempelvis
bilda familj, borsta tanderna, spela fiol, sanka rosten. Idiomatiska uttryck ar ocksa
kombinationer av ord med metaforiska betydelser, exempelvis klappat och klart, ha vind
i ryggen, vara ute och cykla. Det finns ocksa andra typer av lexikaliserade fraser sa
som det gar bra, vi ses, i och for sig, sa vitt jag vet.

i

Kunskapen om komplexiteten i ordkunskap om hur ord relaterar till varandra liksom om
hur ord bildas kan hjalpa modersmalslérare att planera hur de kan arbeta med ordforrad.
Denna kunskap ar ocksa grundlaggande for att hjalpa elever att utveckla sina egna
strategier for att lara sig nya ord, exempelvis hur de kan anvénda ledtradar for att gissa
betydelsen av ett ord.

Att framja utveckling av ordforradet
Nagra viktiga forutsattningar som gynnar larandet av ordforradet, enligt Nation (2013)

ar att:
*  Uppmérksamma ordet
» Bearbeta ordet
* Anvénda ordet kreativt
For att 1ara sig nya ord behdver dessa uppmaéarksammas, av lararen eller av eleverna

sjalva. Om eleverna ar motiverade och intresserade av det som ska l&ras &r chansen
béattre att de lagger mérke till det (Nation, 2013). Eleverna behdver vara engagerade i
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aktiviteten for att kunna ta till sig innehallet. Ord kan med fordel presenteras bade
visuellt (genom exempelvis bilder, gester, gestaltningar, materiella objekt) och verbalt
(Nation, 2013).

Sedan behover ord bearbetas for att eleven ska komma ihdg dem. Att méta samma ord
upprepade ganger liksom att vid upprepade tillfallen sjalv anvanda ordet okar chanserna
att komma ihag det. Kreativ anvandning innebér att eleven far chansen att mota eller
anvanda ordet pa nya sétt och i nya kontexter, exempelvis genom att skapa nya
berattelser, genom rollek eller pa andra sétt anvanda ordet i meningsfulla sammanhang.

Bocker och hodglasning

For att battre forsta processen med att stétta eleverna att lagga marke till nya ord,
bearbeta dem, och anvanda dem i nya sammanhang kan vi titta narmare pa en vanligt
forekommande aktivitet, ndmligen hoglasning. Det ar véletablerat att boklasning &r en
viktig komponent i det sprakutvecklande arbetet som gynnar elevers utveckling av
ordforrad (se till exempel Wasik m.fl., 2016). Som namndes tidigare i texten,
forekommer ord pa niva tva oftare i skrivna texter an i vardagsspraket. For yngre
modersmalselever eller elever som har mer begransade erfarenheter av modersmalet,
kan hoglasning eller berattande ocksa vara ett satt att erévra fler ord pa forsta nivan.
Lasning ar ocksa ett utmarkt satt att utveckla spraket genom att diskutera det som man
last (McKeowen & Beck, 2014).

Nar modersmalslararen valjer vad som ska lasas ar det viktigt att fundera pa 1) vilka ord
som &r centrala for att kunna forsta innehallet i texten och 2) vilka ord som elever
kommer att ha nytta av senare. Ord som ar ovanliga (lagfrekventa) men som hindrar
elevernas forstaelse for berattelsen kan med fordel forklaras kortfattat av lararen genom
att ge en enkel och precis definition av ordets (eller uttryckets) huvudsakliga betydelse
(Beck m.fl., 2013; Nation, 2013; Wasik m.fl., 2016), ge en synonym, eller dversatta
ordet till ett annat sprak som eleven kan, exempelvis svenska, for att inte avbryta fokus
pa innehallet. Detta ar sarskilt viktigt nar det kommer till yngre elever.

Ord som é&r centrala for att forsta berattelsen och som &r ord som lararen vill att eleverna
ska komma ihag senare kan det vara vart att lagga ner mer tid pa. Detta kan goras innan
lararen l&ser boken eller under tiden som den ldses, men l&raren bor ha tankt igenom
vilka ord som &r centrala och hur de ska forklaras. Till sist &r det viktigt att ge eleverna
mojligheter att bearbeta och fordjupa sin forstaelse genom samtal och interaktioner som
kretsar kring beréattelsen. Att kombinera definitioner och anvandning av nya ord i flera
betydelsefulla meningar som utgar fran sammanhang som eleverna ar bekanta med har
visat sig vara gynnsamt for larande (Chilton & Ehri, 2015).
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Att undervisa ordférrad i praktiken

| foregaende avsnitt har vi belyst nagra centrala delar som ingar i ordkunskap och vilka
forutsattningar som gynnar ordlarande. Teoretisk kunskap om didaktiska aspekter av att
undervisa i ordférrad har ékat markant de senaste tjugo aren. Daremot &r forskning om
hur undervisning av ord och begrepp utspelar sig i praktiken, i interaktion mellan larare
och elever eller elever sinsemellan, mer begransad. | detta avsnitt presenteras darfor
nagra empiriska studier om ordforradsundervisning i sprakklassrum, det vill saga i
sammanhang dar elever lar sig ett andrasprak. Darefter beskrivs forskning om
undervisning av ordforrad i &mnet modersmal i Sverige.

Verbala och multimodala forklaringar

Spraklarare anvander sig av bade verbala och multimodala férklaringar av ord som
elever inte forstar. Till exempel, i en studie av vuxna andraspraksinlarare fann Waring
m.fl. (2013) att lararen forklarade ord pa tva huvudsakliga satt: analytiska (verbala)
forklaringar och animerade (multimodala) forklaringar. | den forsta typen av
forklaringar (analytiska) riktade lararen fokus mot ordet genom att skriva det pa tavlan
eller upprepa ordet for att sedan ge en definition eller synonym eller anvanda ordet i en
mening. Oftast bad lararen eleverna om en forklaring innan den gavs av lararen. | den
andra typen av forklaringar, animerade (multimodala) férklaringar, kombinerade lararen
tal med multimodala resurser, till exempel gester, bilder och fysiska gestaltningar av
orden (Waring m.fl., 2013). Waring m.fl. (2013) menar att olika typer av ord lampar sig
mer eller mindre val for de olika typerna av forklaringar. Animerade forklaringar kan
engagera eleverna pa ett annat satt an analytiska forklaringar. Det finns dock en risk att
animerade forklaringar inte forser eleverna med tillracklig kontext for att kunna forsta
orden fullt ut. Darfor &r det viktigt att lararen foljer upp for att sékerstalla sig att
eleverna forstatt vad orden betyder (Waring m.fl., 2013).

Att anvanda sig av gester, blick och andra forkroppsligade resurser ar vanligt i alla
typer av undervisningssammanhang, sarskilt sprakklassrum. Till exempel anvands gester
for att forstarka och fortydliga definitioner av ord och &r en integrerad del av
ordfdrklaringar som stodjer elevernas meningsskapande (Belhiah, 2013; Lazaraton,
2004; Majlesi, 2015). Elever kan ocksa visa sin forstaelse for nya ord genom hur de
anvander tal och gester dver tid (Eskildsen & Wagner, 2015). Tal och gester &r alltsa tatt
sammankopplade nér det kommer till inlérning av nya ord (Eskildsen & Wagner, 2015).

Ordforklaringar handlar inte bara om ordens betydelse. Uttal, stavning, ordf6ljd,
grammatik och konnotationer kan alla vara i fokus for ordforradsarbete (Duran &
Kaanta, 2023). | synnerhet anvander sig deltagare i sprakklassrum av en mangfald av
verbala, prosodiska, forkroppsligade och materiella resurser for att dstadkomma arbetet
med sitt ordforrad (Duran & Kaanta, 2023). Materiella resurser och objekt som finns i
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klassrummet och anvénds i kombination med gester och tal kan ockséa konkretisera ord
och darmed underlatta forstaelse (Koc & Ergiil, 2023).

De flesta studier inom ordférradsundervisning har studerat planerade
ordforradsaktiviteter, men ordforklaringar kan vara aktuella nar som helst under en
spraklektion (Mortensen, 2011). Spontana ordforklaringar kan ber6ra ordens form,
betydelse eller anvandning (Waring m.fl., 2016). Larare behdver avvaga hur mycket tid
som avsatts for ordforklaringar i relation till den pagaende aktiviteten och de
overgripande malen for undervisningen (se t ex. Morton, 2015).

En annan anvandbar resurs for ordlarande ar jamforelser mellan tva/flera sprak. Nar
elever och larare delar fler n ett gemensamt sprak kan nagon av dessa sprak med fordel
anvandas som resurs i ordforradsarbetet. Att byta sprak, eller kodvaxla, ar vanligt i alla
sammanhang dar manniskor delar fler an ett sprak. | sprakundervisningssammanhang
har studier som fokuserar pa interaktion visat hur kodvéaxling och dversattningar av ord
kan vara en produktiv resurs som fyller flera funktioner, bland annat nar det kommer till
ordférradsarbete (se exv. Hug m.fl., 2017; Morton, 2015; St John, 2010; Stoewer,
2018a; Ustiinel, 2016).

Ordforrad i praktiken i modersmalsundervisning

En avhandlingsstudie av modersmalsundervisning i engelska hos elever i aldrarna 6-9,
11-12, och 13-15, fann att arbetet med ordforrad var en central del av lektionerna
(Stoewer, 2018b). | de yngre elevgrupperna presenterades ord ofta tematiskt, exempelvis
sdsonger, hogtider, eller kroppsdelar, men ord kunde &ven férklaras i samband med
hdglasning. Hos gruppen med de aldre eleverna plockade lararen ofta upp ord som dék
upp under diskussioner, exempelvis om en elev berattade om nagot som hant i skolan
eller pa fritiden, eller i samband med lasning av texter. Dessa sekvenser var exempel pa
spontant” arbete med ordforradd som krivde en stor flexibilitet och férmaga hos lararen.
Likt resultaten i studier av andra typer av sprakklassrum (Morton, 2015; Waring m.fl.,
2013), bjod lararen i Stoewers studie in eleverna till att bidra med forklaringar av svara
ord. Den multimodala analysen visade hur fokus varierade mellan olika aspekter av
form, betydelse eller anvandning. Att pausa den pagaende aktiviteten for att fokusera pa
enstaka ord involverade flera elever i det meningsskapande arbete. Ofta ombads
eleverna att jamfora ett ord pa engelska med en liknande Gversattning pa svenska.
Svenska anvandes ibland som ett satt att kontrollera elevernas forstaelse av orden, men
ocksa pa ett produktivt sétt for att utforska olika aspekter av ord pa modersmalet
(Stoewer, 2018a; Stoewer & Musk, 2019), i linje med laroplanen (Skolverket, 2022).
Ordfdrradsarbetet framstod som studentcentrerat da det utgick fran studenternas egna
erfarenheter och forkunskaper. Dock kunde de l&ngre sekvenserna om enstaka ord
utgora ett langt avbrott fran den pagaende aktiviteten, exempelvis lasning eller
studentens beréttelse (Stoewer, 2018b; Stoewer & Musk, 2019).
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Sammanfattningsvis

Som féregaende avsnitt har visat kan larare anvanda sig av en mangd olika sprakliga,
kroppsliga och materiella resurser nér det kommer till att stétta elevernas
ordférradsutveckling. Det finns olika forestallningar om hur elever bést kan utveckla sitt
ordforrad, men forskningen &r tamligen 6verens om att ordforradsutveckling behover
vara en integrerad del av alla typer av sprakundervisning.

Sammanfattningsvis vill vi understryka nagra centrala principer som kan vara vardefulla
for modersmalslérare nar det galler att starka elevers ordforrad:

Att engagera eleverna genom att skapa motivation och intresse for
undervisningens innehall hjalper dem att komma ihag nya ord.

Ordkunskap byggs upp dver tid och med hjalp av upprepad exponering. Elever
behdver méta samma ord upprepade ganger 6ver en langre tid for att kunna lara
sig nya ord.

Ju oftare elever moter och anvander ett ord desto storre ar chansen att det blir en
del av deras (receptiva eller produktiva) ordforrad.

Elever behdver mota ord i en méangd olika sammanhang/kontexter (i tal, skrift,
genom bilder och andra media) for att utveckla orddjup.

Elever behover ges mojlighet att anvanda ord pa flera olika sétt i meningsfulla
sammanhang.

Modersmalsléarare behover hjélpa elever att utveckla strategier for att utoka sitt
ordforrad.
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