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Skonlitteraturens betydelse for sprakligt och kulturellt
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Inledning

Den hér texten fokuserar pa skonlitteraturens betydelse for sprakligt och kulturellt
atertagande i modersmalsundervisningen inom de nationella minoritetsspraken.
Forskaren Wesley Y. Leonard, som tillnér Miami-urfolket i USA, beskriver sprakligt
och kulturellt atertagande som en form av frigorelse som borjar inifran en spraklig
minoritet och pa sa satt motséatter sig konsekvenserna av den assimilerings- och
fortryckspolitiken som manga minoriteter upplevt. Genom att aterta till exempel sina
sprak och sin kultur tar minoriteterna saledes ansvar och kontroll 6ver viktiga fragor
som ror minoriteten sjalva vilket ar en forutsattning for att till exempel kunna
revitalisera ett sprak, det vill sdga 6ka sprakets status och antal talare (Leonard, 2012;
De Korne och Leonard, 2017).

Situationen i Sverige varierar kraftigt mellan de fem nationella minoritetsspraken och
aven inom de enskilda spraken finns det stora skillnader nar det galler till exempel
skonlitteratur. Medan en del sprak har tillgang till ett relativt stort antal skriftsprakliga
texter (inte minst pa grund av litterdra verk producerade i utlandet), ar andra
minoritetssprak snarare muntliga sprak. Anledningen till det &r bland annat franvaron av
standardiserade skriftsprak, (formell) undervisning och tillgang till litteratur pa/i de
olika spraken. Den langa perioden av sprakligt fortryck paverkar inte séallan ocksa synen
pa vérdet av det egna spraket och saledes ocksa framtagande av skriftsprakliga texter (se
till exempel Lainio & Wande, 2015; se aven texten Identitetsutveckling i
modersmalsundervisningen i moduldel 1). Inte minst har bristen pa olika ekonomiska
resurser, publikationskanaler och tillgang till forlag konsekvenser pa den (skon)litterara
produktionen i minoritetsspraken. Darfor bor begreppet skonlitteratur i denna text
betraktas fran ett brett perspektiv vilket omfattar saval muntliga som skriftliga former av
textgenrer av konstnérlig karaktar.

Skonlitteraturens betydelse for sprakligt och kulturellt atertagande

Lasning av skonlitteratur kan forstas som en social praktik i modersmalsundervisningen.
For det forsta handlar den sociala praktiken enligt Karin Jénsson (2016) om ett
gemensamt ldsande av olika texter i undervisningen. En typisk situation &r till exempel
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att lararen laser hogt och att eleverna lyssnar. | denna form av social lasning bearbetas
innehallet i en kollektiv form. Tillsammans skapas mening fore, under och efter
lasningen genom att larare och elever stéttar varandra bade nar det galler sprak och
sjalva innehallet. Denna kollektiva form av larande &r sarskilt relevant i
modersmalsundervisningen i nationella minoritetssprak dar forsta- och
andrasprakstalarna, nybérjare och (mer) erfarna talare, ofta blandas.

For det andra fokuserar den sociala praktiken mer pa innehallet av texterna och handlar
om att 6verfora lasningen fran sjdlva textarbetet till ett samhélleligt perspektiv. |
modersmalsundervisningen for nationella minoritetssprak skulle man till exempel
genom lasningen av skonlitteratur kunna ta upp fragor som ror minoriteternas situation,
manskliga rattigheter, historiskt fortryck, social rattvisa, (de)kolonialisering och sa
vidare.

Genom dessa tva aspekter av lasningen av skonlitteratur blir eleverna en del av en
lasargemenskap (Jonsson, 2016). Att elever och modersmalsléraren ingar i en
minoritetssprakslasargemenskap kan vara en viktig pusselbit i den kulturella och
sprakliga atertagandeprocessen. Det &r av sarskild vikt da elever i
modersmalsundervisningen i nationella minoritetssprak ofta befinner sig i en situation
av dubbel marginalisering. For det forsta har minoriteterna lange varit foremal for den
“’konformistiska nationalistiska sprakpolitiken” (Elenius, 2014) som ledde till sprakligt
och kulturellt fortryck och stigmatisering. | manga familjer var ett évergivande av
modersmalen till forman for det svenska spraket en direkt konsekvens av
forsvenskningspolitiken. Denna sprakbytesprocess inom familjerna ledde inte bara till
att manga barn och unga idag inte langre lar sig spraken i hemmet.
Forsvenskningspolitiken paverkade ocksa synen pa det egna spraket, kulturen och
saledes identiteten. Skamkanslor och fornekandet av den egna sprakliga identiteten ar
vanliga (se aven texten ldentitetsutveckling i modersmalsundervisningen dar fragor om
skam och spraklig identitet tas upp). Trots att de erkénda nationella minoritetsspraken
ska stédjas och frdmjas idag ar det inte sjalvklart &n att de anvands i offentliga
sammanhang. Forskaren Par Poromaa Isling (2020) beskriver hur larare som talar
mednkieli inte anvander spraket med eleverna i skolan utan endast med varandra.
Meankieli forblir darfor ett ”hemligt sprak” for de vuxna. En del unga som beharskar
meankieli vittnar ocksa om att de kritiseras for sitt sprakbruk av aldre talare (se
Ackermann-Bostrom, 2021; Aili, 2016). Det kan ocksa vara anledning till att en del
unga da 6verger minoritetsspraket till forman for svenskan (jamfor aven Jaffe, 2015).

Skonlitteraturens lasning i modersmalsundervisningen kan saledes bidra till saval
barnens sprak- och identitetsutveckling som till utvecklingen av kritiska perspektiv som
ror till exempel minoritetens situation, sprakets och den egna situationen men ocksa
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fragor pa mer global niva som hallbar utveckling, demokrati och medmansklighet pa
samhallsniva (Nordberg, 2022).

Kiini — Ett undervisningsexempel

| detta avsnitt presenteras ett konkret exempel av hur sprakligt och kulturellt atertagande
kan behandlas i modersmalsundervisningen med hjalp av skonlitteratur. | texten foreslas
hur dikten Kiini, av den tornedalska forfattaren Linnea Huhta (2023)?, kan anvéandas i
undervisning genom den sa kallade fyra-resurser-modellen av Alan Luke och Peter
Freebody (1990; 1999; 2003). Denna modell tar avstamp i ett kritiskt
litteracitetsbegrepp dér litteracitet inte bara handlar om utveckling av las- och
skrivfardigheter utan ocksa om att utveckla kritiskt tankande och pa sa satt kunna
betrakta (om)varlden ur ett kritiskt perspektiv (se till exempel Janks 2010; 2013).

Att kunna utveckla ett kritiskt tinkande om minoritetsspraket och dess status &r, som
beskrivits ovan, bade en forutsattning for att kunna ta tillbaka sitt sprak och sin kultur.
Det ar ocksa en central aspekt av modersmalsundervisningen i nationella
minoritetssprak eftersom modersmalsundervisningen ska syfta pa att starka de nationella
minoritetsspraken och att eleverna ska utveckla kunskaper om det nationella
minoritetssprakets ursprung, utveckling och nutida status. Luke och Freebodys modell
bestar av fyra resurser eller praktiker som en lasare behdver behérska for att utveckla
litteracitet. Kortfattat handlar det om att elever stottas i 1. avkodning, 2. textskapande, 3.
textbruk och 4. kritisk textanalys. Dessa fyra aktiviteter sker inte linjart utan ar
Overlappande och beroende av varandra.

Med hjélp av Luke och Freebodys modell kan vi nu ta oss an dikten Kiini som finns i tva
versioner, en pa meankieli samt en pa svenska och meénkieli. Enligt Linnea Huhta hor
bade texterna ihop och har vuxit ur samma idé ursprungligen men den svenska blev sin
egen nér den var fardigstélld. Den svenska varianten behévde enligt forfattaren
meankieli for att dikten skulle kdnnas bra och for att tydligare uttrycka pa vilket satt

! Linnea Huhta &r meénkielitalande forfattare, tornedaling och sverigefinne med rétter i Matarengi
(Overtorned). Hon har gett ut fyra tvasprakiga bocker och en diktsamling. Dikten Kiini har filmatiserats till
kortfilm for UR och blivit till en 13t i samarbete med artisten Klara Pasma. Publiceringen av texterna sker
med forfattarens tillstand.
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forfattaren anvander ordet “kiini” som betyder flera saker beroende pa hur det anvands.
Texterna kan saledes betraktas som en enhet men ocksa som tva separata texter.

Kiini

Mie olen Kiini

Se oon rieskasta kiini

Se oon muistoista kiini

Se oon runoista kiini

Se kotitalosta kiini
Se oon mummosta Kiini

Se oon vaylasta kiini

Se oon karjalanpiirakasta kiini,
piirakasta,karjalasta, humpasta, saunasta,
leipdjuustosta, kahvista, kielista, politiikasta,
jaastd, se oon poikkinainasta kiini

Se oon meista kiini

Olemassa, olevasta,
Olemattomasta rajasta Kiini

Oonkos se epamukavuuksista, maholisuuksista
kiini?

Jos met parjadma, jos met jaksama

Se oon runoista, rieskasta, menheisyyesta
Ja tulevaisuuesta kiini

- Se oon meista kiini
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Kiini

Mie olen Kiini,

jag ar fast

Se oon rieskasta Kiini

Det hanger pa rieska-bradet
Det hanger pa minnena,

det hanger pa dikterna.

Det hanger pa barndomshemmet,
Det hanger p& mormor

Det hanger pa alven.

Det hanger pa den karelska pirogen, pa
pirogen, karelen, humpan, bastun,
kaffeosten, kaffet, spraket, politiken, isen

Det hanger pa dom gransoverskridande
&ktenskapen.

Det hanger pa oss.

Det hanger pa den existerande, icke-
existerande grénsen

Hanger det pa fordomarna? Pa
mojligheterna?

Om vi klarar det, om vi orkar

Det hanger pa dikterna, rieskabrodet, det
forflutna och framtiden.

Det hanger pa oss.

Se oon minusta kiini,

Det hanger pa mig.
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Hur kan man arbeta med Kiini i modersmalsundervisningen dar forsta- och
andraspraksinlarare mots och dar sprakkunskaperna kan variera kraftigt? Luke och
Freebodys modell gor det mojligt att kollaborativt och att gemensamt skapa en
lasargemenskap.

»  Avkodningsaktiviteter

Undervisningspraktiker som stddjer avkodning handlar till exempel om att lara sig
bokstav-ljud-relationen i meénkieli, att dubbelkonsonant respektive dubbelvokal betyder
lang vokal/ljud (till exempel ”oon”, "’kiini” osv.). Hér kan ocksé bokstiver eller ljud
inforas som skiljer sig fran det svenska spraket och/eller grammatiska aspekter
diskuteras. | dikten ovan skulle man till exempel kunna ta upp hur de olika kasus eller
verbbojningar i mednkieli behandlas. Aven andra morfologiska eller syntaktiska
aspekter skulle kunna diskuteras med hjélp av dikten. Nar det géller icke-
standardiserade sprak kan ocksa olika skriftsprakliga varieteter eller konventioner
behandlas. Med utgangspunkt i Kiini skulle det till exempel kunna handla om varfor det
finns olika satt att skriva pa meankieli. Det vill sdga att man kan diskutera utifran
sprakets situation hur dessa skriftsprak anvands och varfor.

»  Textskapande

Det ar ocksa viktigt att elever far mojlighet att skapa och tolka texter i bade tal, skrift
eller andra uttrycksformer (bild, teater, film osv.). Har betonar Luke och Freebody att
detta maste ske utifran elevernas egna erfarenheter fran andra sprakliga, kulturella eller
sociala sasmmanhang. | modersmalsundervisningen skulle eleverna kunna skapa egna
Kiini-dikter genom att *sampla’ originaltexten. | Linnea Huhtas dikt ndmns flera
tornedalska uttryck sa som rieska (ett sorts brod), gransen, alven, bastun, kaffeosten osv.
For att skapa egna texter kan eleverna gora tankekartor med egna ord som &r viktiga for
dem och byta ut substantiven i originaltexten. Pa sa satt blir det ocksa ett satt for
eleverna att utoka ordforradet och trana grammatiska former, det vill séga att utveckla
sina avkodningsresurser.

e Textbrukande aktiviteter

Utover de textskapande aktiviteterna skulle eleverna ocksa kunna gora egna korta
filmer, rita bilder eller ta kort pa vad som &r “’kiini” for dem. P4 sd sétt blir eleverna i
modersmalsundervisningen textbrukare och lar sig att anvanda texter i meningsfulla och
funktionella sammanhang vilket &r den tredje praktiken i Luke och Freebodys modell.
Att forsta olika texters form och funktion i varierande kontexter ar en grundférutsattning
for att forsta kulturella och sociala sammanhang. Att utveckla denna fardighet kan ocksa
ge Okat sjalvfortroende att vaga anvanda spraket. En utmaning for manga unga
minoritetssprakstalare ar att det ofta saknas majlighet att anvanda spraket. Dikten Kiini
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kan i detta fall vara en startpunkt for skapandet av till exempel egna diktsamlingar,
inlagg i sociala medier eller anordnandet av poetryslams. Dikten Kiini har aven tonsatts
och tolkats av den tornedalska artisten Klara Pasma. En mdgjlig textbrukande aktivitet
skulle saledes ocksa kunna vara att géra egna musikaliska tolkningar av Kiini och/eller
de egna dikterna vilka kan presenteras i en gemensam klasskonsert eller andra kanaler.
Pa sa satt blir minoritetsspraket synligt och levande inte bara i
undervisningssammanhang utan &ven i andra kontexter och doméner vilket i ytterst
relevant for att sakra minoritetssprakens situation i framtiden.

»  Kiritisk textanalys

Utifran det utvecklas ocksa den kritiska textanalysen, det vill séga att kunna lasa texten
med en kritisk blick och att kunna reflektera kring texten fran det egna perspektivet. |
dikten ovan kan manga fragor stéllas som ar relevanta for unga meénkielilarande. Vad
menas med “’se oon meistd kiini” (sv. det hdnger pa oss.) eller ”se oon runoista,
rieskasta, menheisyyesti ja tulevaisuuesta kiini” (sv. det hanger pa dikterna,
rieskabrodet, det forflutna och framtiden). Varfor tar forfattaren upp substantiv som
?vayld” (sv. dlven), ’sauna” (sv. bastu), "leipdjuusto” (sv. kaffeost) eller “raja” (sv.
grans)? Pa vilket sétt ar de relevanta nar det galler meankielitalande? Hur kan man som
elev i modersmalsundervisningen tolka dessa fragor? Att kunna stélla dessa fragor
kritiskt och diskutera dem tillsammans &r en grundférutsattning for eleverna att kunna
aterta sina sprak och kultur(er). Andra viktiga fragor vore till exempel ocksa
problematiken i manga minoritetssprak da det ofta bara finns fa forfattare som skriver pa
respektive sprak. Hur paverkar detta till exempel skriftspraksutvecklingen i meankieli?
Har fyller skonlitteratur en viktig funktion i modersmalsundervisningen i de nationella
minoritetsspraken genom att inte bara bidra till elevernas sprak-, kunskaps- och
identitetsutveckling utan &ven att bilda en byggsten i minoriteternas sprakliga och
kulturella atertagande.
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