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Kritisk anvandning av natet

Den har modulen ar aktuell, men kan innehalla hanvisningar till aldre
versioner av gymnasieskolans laroplan.

Att forsta mediers och digitaliseringens roll och paverkan pa bade samhalle och
individ och hur man pa ett ansvarsfullt satt kan forhalla sig till detta ar nodvandiga
samtidskompetenser. Att ha ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssatt ar viktigt for
att vara en del av ett demokratiskt samtal, att forsta sin omvarld och sin roll i den.

Syftet med den héar modulen ar att inspirera till diskussioner om kallkritik och
kéllmedvetenhet i klassrum och skolbibliotek, garna som en integrerad del av
skolans &mnen.

Modulen bestér av foljande delar:

Sokkritik och algoritmers betydelse

Kallkritik och generativ Al

Kallkritik i digitala medier — en didaktisk utmaning
Kalltillit i undervisningen

PwpdPE

Malet med modulen &r att ge verktyg for saval kollegiala diskussioner som samtal
med eleverna.

Malgrupper: Larare och skolbibliotekarier i grundskola, gymnasium och
vuxenutbildning.



Skolverket

Del 3. Kallkritik i1 digitala medier — en
didaktisk utmaning

Laroplanerna har skrivningar som lyfter elevernas kallkritiska férmaga och
forstaelse for digitaliseringens paverkan pa individ och samhaélle. Vikten av att
kunna granska de nyheter som passerar genom vara digitala fldden bor inte
underskattas. Forskartexten lyfter fram nagra vetenskapliga principer for att kunna
utfora detta.

Den har delen tar avstamp i forskning om elevers kunskaper i kallkritik. Ett sarskilt
fokus laggs pa larares amneskunskaper och den didaktiska utmaning som kallkritik
i digitala medier innebar.

Del 3: Moment A — individuell forberedelse

Ta del av materialet och for kontinuerligt anteckningar medan du laser. Anteckna
sadant du tycker ar sarskilt intressant, viktigt eller forvanande. Notera tankar om
hur du, utifran materialet, kan utveckla din undervisning. Anteckningarna bildar
underlag for de diskussioner du ska fora med dina kollegor i moment B.

Las

Las texten "Kallkritik i digitala medier — en didaktisk utmaning” av Thomas Nygren
och Fredrik Brounéus. Vid tillfalle for artikelns framtagande var Thomas Nygren
docent vid Uppsala universitet och Fredrik Brounéus utredare pa Vetenskap och
Allmanhet.

Material

‘ Kallkritik i digitala medier — en didaktisk utmaning
Thomas Nygren, Fredrik Brounéus
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Digitalisering — grundskola och gymnasieskola
Modul: Kritisk anvandning av natet
Del 3: Kallkritik i digitala medier — en didaktisk utmaning

Kallkritik i digitala medier — en didaktisk utmaning

Thomas Nygren, Uppsala universitet, Fredrik Brounéus, Vetenskap & Allmanhet

| dagens medielandskap far de flesta av oss, sarskilt ungdomar, information om aktuella
handelser genom webbplatser och sociala medier. Manga organisationer och individer
anvander nya medier for att kommunicera om exempelvis manskliga rattigheter,
miljoproblem och andra samhéllsfragor pa ett balanserat satt. Samtidigt finns det aktorer
som utnyttjar kanalerna for att sprida rédsla och férdomar via vinklade och falska
nyheter. P4 en storre skala kan det handla om stater som forsoker destabilisera andra
landers samhallsfunktioner, politiska rorelser som smutskastar motstandare eller
religiosa extremister som varvar medlemmar. Har finns sma men hdégljudda motstandare
till ett demokratiskt, mangkulturellt och jamstallt samhélle. Andra producenter och
spridare av falska nyheter drivs av enklare motiv som att generera “’klick” och ddrmed
intakter genom fantastiska eller skrammande rubriker.

Debatten om falska nyheter har gjort att bilden av internet gatt fran en granslés varld
befolkad av 6ppna, digitala infédingar till ett ormbo av falska nyheter och
faktaresistenta individer instangda i frankopplade filterbubblor. Positiva Gverdrifter och
blind tro pa en digital revolution i undervisningen tycks ha ersatts av rena dystopier
(Taylor, 2014).

Verkligheten ar komplicerad och ligger, som oftast, ndgonstans mellan dessa motpoler.
Hotet fran falska nyheter ska varken underskattas eller verdrivas. Det ska granskas
vetenskapligt och ses som en didaktisk utmaning i skolan.

Nya forutsattningar medfor nya krav

Det dr ett faktum att idag sprids falska nyheter snabbt 6ver vérlden, men desinformation
ar inte ett nytt fenomen. Kungen i det forntida Egypten 1jog for sitt folk for att délja
nesliga nederlag manga hundra ar fore var tiderakning (Lundh, 2002). Vad som &r nytt
ar hur latt det ar att producera hart vinklade och falska nyheter i text, ljud, bild, video
och sedan sprida dessa lokalt, regionalt, nationellt och globalt. Vem som helst kan, med
mycket sma resurser, publicera material som pa ytan verkar trovardigt och
professionellt. | den har digitala vérlden kan information utformas, omformas och delas
pa nya satt (Jenkins, 2006). Internationell forskning har visat att nya medier och modern
journalistik pa olika satt kan underlatta att Gverdrifter och I6gner sprids. Detta medfor
nya krav pa bade lasarna och samhallet (Silverman, 2015; Wineburg & McGrew, 2017).
Forskningen har ocksa visat att det kan vara svart for manniskor att ompréva sina
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overtygelser oavsett utbildningsniva, sarskilt nar informationen &r kopplad till
vérderingar som vi och “’var” grupp haller kira — ett fenomen som gett upphov till det
omdiskuterade begreppet faktaresistens (Flynn et al., 2016; Kahan, 2017). Ett relaterat
faktum ar att det aven visat sig svart for unga att tanka om kring politiskt laddade
historiska beréttelser (Porat, 2004). En sarskild aspekt av digitala medier ar att de har
underlattat for individer att enbart utsatta sig for asikter som stammer dverens med den
egna varldsbilden i digitala sa kallade ekokammare (Sunstein, 2007). Denna likriktning
forstarks av att sokmotorer, sociala medier och nyhetsfléden anpassas per automatik for
att battre passa vara “behov” och ddrmed skapar s kallade filterbubblor (se &ven del 2 i
denna modul; Pariser, 2011). Problem med ekokammare har bekréftats i empirisk
forskning med hjalp av 6ppna data fran Facebook-anvéandare (Aryan et al. 2015; Del
Vicario et al. 2016). Resultaten visar hur desinformation och vetenskaplig information
sprids i segregerade nétverk dér “users mostly tend to select and share content according
to a specific narrative and to ignore the rest” (Del Vicario et al. 2016, s. 557). Danah
Boyd (2014) skriver att ungdomar verkar bete sig pa liknande sétt. Fenomenen gar hand
i hand med en méansklig vilja att valja information som bekréaftar var varldsbild
(bekraftelsebias, eng. confirmation bias) vilket gor oss sarbara for desinformation som
tar sig in i ekokammare och filterbubblor (Flynn et al. 2016; Kahan, 2017; ). Det ar
sjalvklart inte bara online som manniskor soker bekraftelse pa sina fordomar (Gentzkow
& Shapiro 2011). Men digitala miljoer kan forstarka segregeringen ytterligare och gora
skillnaderna skarpare i det férdolda.

Men det finns ocksa forsok att motverka den negativa utvecklingen. Skrivningarna i
skolans laroplaner betonar att eleverna maste fa 6va sig i att arbeta med digitala texter,
medier och verktyg, sa att de blir starkta i sin kéllkritiska formaga och utvecklar en
forstaelse for digitaliseringens paverkan pa individ och samhélle (Férordning om
andring i férordningen SKOLFS 2010:37). Under 2017 reviderades laroplanerna for att
ytterligare forstarka dessa skrivelser om digital kompetens. Det finns ocksa exempel pa
stora internetfOretag som arbetar aktivt for att hindra spridningen av felaktig
information, och manniskor verkar ofta sprida goda nyheter och argument mot
desinformation. Tyvérr finns det inga tekniska l6sningar for att hindra vinklad och falsk
information att spridas pa natet. | daglaget ar manniskor battre an maskiner pa att
hantera manipulativa nyanser och monster (Babakar & Moy, 2016; Simonite, 2017). Det
innebdr att vi kan och bor vara aktiva i var informationshantering — det ar aktiva
medborgare som maste skydda det demokratiska samtalet.

Mediekonsumtion — stor skillnad mellan aldersgrupper

Forskning om nyheter i digitala medier tyder pa att traditionella nyhetsférmedlare som
morgontidningar och framfor allt kvéllstidningar fortfarande har en stark stéllning i det
svenska medielandskapet (Statens Medieréad, 2015; Wadbring & Odmark, 2014). Men
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skillnaden mellan olika aldersgrupper &r stor och unga anvander allt mer sociala medier
for att ta del av information (Statens Medierad, 2015 och 2017). Till exempel tyder
undersokningar om svenskarnas internetvanor pa att aldersgruppen 16-25 ar anvander
Facebook i hogre utstrackning &n TV, radio och tidningar for att ldsa och se nyheter
(Davidsson & Findahl, 2016). Enligt forskning om nyhetsspridning via sociala medier ar
det frdmst sensationella nyheter som delas. Nyheter som ligger nara i tid och rum delas
mycket mer an nyheter fran frammande lander och andra kulturer. Vanligtvis ar de mest
delade nyheterna mycket férenklade (Wadbring & Odmark, 2014). Mer ingéende studier
av tonaringars nyhetsfloden visar att de ofta delar och laser nyheter pa Facebook, och att
det i stor utstrackning handlar om nyheter fran etablerade medier sasom Aftonbladet,
Expressen, SVT och Dagens Nyheter (Nygren & Brounéus, 2017; Davidsson, P. &
Thoresson, A. 2017). | en studie dar svenska elever sjélva vetenskapligt granskar sina
nyhetsfléden finner de att endast cirka 9 % av nyheterna inte &r trovardiga. Som minst
trovardiga raknar de nyheter om kultur och néje samt nyheter om livsstil, kost, hdlsa och
medicin. (Nygren & Brounéus, 2017).

IT utan didaktik —inget didaktiskt trollspo

Skolans datorisering atféljdes av en tro pa att den skulle underlatta larandet i skolan.
Men &dven teknikoptimistiska rapporter noterade for nagra ar sedan “en tydlig klyfta
mellan ledning och klassrum nér det kommer till IT-entusiasm i skolan.” (Kairos Future,
2011). Denna forsiktiga och skeptiska hallning har sedan dess fatt allt mer stod i
forskningen (Alexandersson & Limberg 2013; Balanskat et al. 2013; Player-Koro &
Beach, 2015; Kirschner & De Bruyckere, 2017).

Mer IT &r inte ett universellt 1dsningsmedel for skolans problem (Alexandersson &
Limberg 2013; Balanskat et al. 2013; Gronlund et al. 2014; Player-Koro & Beach,
2015). Studier som har undersokt inforandet av IT i skolan har pavisat hur digitala
verktyg kan medféra ekonomiska pafrestningar och aterkommande tekniska besvar, som
stjal tid fran undervisningen (Gronlund et al. 2014; Nygren & Vikstrom 2013; Nygren et
al. 2014). | skolor déar alla elever fick datorer noterades en 6kad stress och dessutom
ergonomiska pafrestningar hos eleverna. Ett sarskilt problem var enligt eleverna den
distraktion som datorerna innebar i skolmiljon (Grénlund et al. 2014). Just distraktion &r
en didaktisk utmaning i en datortét skolmiljo eftersom larande och kritiskt tdnkande
kraver fokus och eftertanke. Upprepade studier har visat att lasning pa skarm &r samre
for larandet. Exakt vad det & som gor att vi lar oss battre nar vi laser pa papper aterstar
att klarlagga (Mangen et al. 2013; Alexander & Singer, 2017). Uppféllda sk&rmar vid
forel&sningar medfor problem liknande passiv rokning: Forutom att man sjélv lyssnar
och antecknar pa ett mer ytligt satt, distraherar skarmen ahorare som sitter bredvid och
bakom (Sana et al. 2013; Dynarski, 2017). Multitasking, formagan att gora flera saker
samtidigt med bibehallen kvalitet, & en annan myt som forskningen har slagit hal pa
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(Sana et al. 2013; Kirschner & De Bruyckere, 2017). Varken barn eller vuxna kan gora
flera saker samtidigt utan att resultaten blir lidande.

Antagandet att mer digital undervisning automatiskt skulle leda till battre studieresultat
har ocksa kommit pa skam. Nar OECD (2015) kopplade PISA-resultaten till
anvandningen av datorer i undervisningen fann man ett samband mellan hdg
datoranvandning i matematikundervisningen och daliga matematikkunskaper. Det
visade sig dartill att elever som surfar mycket pa natet ar samre pa att séka och bearbeta
digital information (OECD, 2015).

En annan ambition med att inféra mer datorer och internet i undervisningen var att
jamna ut skillnaderna mellan elever som hade respektive saknade tillgang till detta i
hemmet. Tyvarr verkar atgarden snarare forvarra problemet, da priviligierade ungas
forsprang tycks oka. De formar hantera internet pa ett mer konstruktivt sétt an jamnariga
med svagt ekonomiskt och socialt stod hemifran (Hargittai, 2010; Deursen & Dijk,
2010, 2014).

Sett fran den ljusa sidan erbjuder den digitala varlden majligheter att pa ett snabbt satt
samla in stora méngder av information att behandla i klassrummet. Idag kan larare
genomfora undervisning pa en begransad tid som tidigare inte var mojlig (Nygren &
Vikstrom, 2013). Elever och larare kan arbeta med ljud och bild pa ett satt som stodjer
multimodala larprocesser. Det gar att se, lyssna och skapa kunskap pa delvis nya
engagerande sétt (Vasudevan, 2010; Kress, 2010).

For att balansera utmaningar och majligheter med IT i skolan behdver larare didaktisk
digital kompetens. Det innebar till exempel att kunna integrera digitala verktyg och
resurser i undervisningen pa ett klokt sétt, grundat pa en férmaga att avgora nar de kan
stodja larande, och att aktivt vélja bort digitala I6sningar nar de kan forsvara larande
(Nygren, 2016). Detta synsétt stods nu &ven i regeringens beslut om nationell
digitaliseringsstrategi for skolvasendet. Regeringen (2017) havdar att ”Lérare ska ha
kunskap och mandat att avgdra nar och hur digitala verktyg ska anvandas for att starka
larandet, och nér de inte ska anvindas.” Att veta nér det &r dags att logga in och logga ut
har darmed blivit en viktig didaktisk kompetens.

HOg sjalvskattning bland elever

Digital kompetens, som inte minst omfattar kunskaper att soka, analysera, utvdrdera och
skapa kunskap i digitala miljoer (se tidigare delar i denna modul, MIK Unesco, 2011;
Skolverket fa syn pa digitaliseringen), ar inget som vi lar oss automatiskt. Forskning om
ungas formaga att hantera digital information visar att de inte &r sjalvgaende digitala
infodingar (eng. digital natives), utan behdver stod och végledning for att nyttja natets
resurser pa ett klokt satt (Kirschner & van Merriénboer, 2013; Kirschner & De
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Bruyckere, 2017; Nygren & Vikstrom, 2013). Nar det galler informationssdkning och
kéllkritik har det framkommit att dldre personer ofta har en béattre férmaga att navigera
och bedéma digital information (van Deursen & van Dijk, 2010). Daliga
amneskunskaper verkar vara en viktig orsak till att unga hellre litar pa Googles tréfflista
an en mer val genomténkt vardering av olika kéllor (Pan et al. 2007; Sundin et al. 2016;
Brand-Gruwel et al. 2017). Nar elever sjélva ska soka information for att 16sa
omfattande uppgifter finns darfor en éverhéngande risk att den enkla I6sningen och
minsta motstandets lag avgor resultaten (Kirschner & van Merriénboer, 2013). Arbete
med digitala verktyg skapar dartill ofta ensamarbete som kan inverka negativt pa elevers
larande (Vinterek, 2006; Giota, 2013; Player-Koro & Beach, 2015).

Hur svenska ungdomars fardigheter i digital kallkritik ser ut ar nagot oklart. Svensk
forskning om digitala medier i skolan hittills framst varit fokuserad pa elevers
sociokulturella skapande, och har darfér missat viktiga kritiska aspekter (Player-Koro &
Beach, 2015).* Detta gor att vi idag maste forlita oss framst pa internationell forskning.
Vi vet dock att svenska elever uppfattar sig som bra pa kallkritik. Bland svenska elever
tror 80 % att de &r bra pa att kritiskt granska nyheter (Skolverket 2016; Davidsson &
Thoresson, 2017). Den internationella forskningen visar dock pa ett narmast motsatt
forhallande: I stora vetenskapliga studier har uppemot 80 % visat sig ha svart att bedoma
nyheters trovérdighet i digitala miljoer (McGrew et al. 2018). Tidigare forskning visar
att unga ofta later Google snarare an den egna kritiska blicken avgora webbplatsens
trovérdighet nér de soker information (Pan et al., 2007; Hargittai et al., 2010).
Upprepade studier av ungas sokbeteende pa natet visar att de sallan lagger mérke till
vem som star bakom informationen (Barzilai & Zohar, 2012; List et al., 2016; Walraven
et al., 2009; Wiley et al. 2009; McGrew et al, 2018). Det har visat sig att &ven studenter
och professorer vid toppuniversitet har svart att avgora trovardighet nar aktérer med
dolda avsikter forsoker paverka samhéllsdebatten (Wineburg & McGrew, 2017).

Mot denna bakgrund ar det rimligt att anta att svenska elever ar samre &n de sjélva tror
pa kallkritik i digitala varldar. En felaktig sjalvbild utgor i sig en didaktisk utmaning vid
undervisning i kallkritik, eftersom det kravs sjalvdistans och sjalvkritik for att kunna ta
till sig ny information och tdnka om (Kahan, 2017).

! Forskning som undersoker svenska ungdomars forméga att avgéra trovardigheten online pagar dock for
nérvarande (feb 2018, Nygren et al).
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Amneskunskap och digitala fardigheter behovs

Det &r l&ttare att soka, vélja ut och bearbeta information om man har kunskaper inom
omradet man utforskar. Sadan doméanspecifik kunskap har till exempel visat sig hjalpa
amnesexperter inom psykologi att avgora trovérdighet for information i digitala miljoer
pa ett béttre satt an de med mindre kunskap i amnet (Brand-Gruwel et al. 2017).
Formagan att anvanda amneskunskaper for att hantera information pa ett vetenskapligt
sétt kallas internationellt for disciplinary literacy. For att stimulera utvecklingen av
disciplinary literacy hos unga manniskor &r det viktigt att de via skolan far kunskaper
inom olika &mnen och digitala fardigheter att anvanda dessa for att stka, granska,
sammanfoga och skapa information (Wineburg, 2001; Shanahan & Shanahan, 2008).
Att ldra sig att ’l4sa som en historiker” har till exempel gett goda effekter pa elevers
lasforstaelse och formaga att kritiskt granska historiska kéllor (Reisman, 2012).2

Att vardera information inom omraden dar man inte har sa goda forkunskaper innebér
foljaktligen ytterligare en utmaning. Aven historiker kan ha betydande begransningar
nar de ska granska information utanfor deras expertomrade online (Wineburg &
McGrew, 2017). Bara goda amneskunskaper verkar inte racka for att navigera online pa
ett klokt satt nar det géller omdiskuterade fragor (Kahne & Bowyer, 2017). Den grupp
som i vetenskapliga studier visat sig vara sarskilt bra pa att granska information ar
nyhetsgranskare, som har som jobb att granska nyheter i digitala miljoer (Wineburg &
McGrew, 2017). Nyhetsgranskare besitter en kombination av &mneskunskaper och
digitala fardigheter. De har en journalistisk utbildning med breda kunskaper kring
manga samhallsfragor, och en upparbetad vana att anvanda natets resurser for att stodja
granskningsprocessen. Andra grupper som rimligen har liknande fardigheter &r
yrkesgrupper med informationshantering som specialitet, till exempel bibliotekarier. Att
ge elever denna kombination av dmneskunskaper och digitala fardigheter &r en
angelégen uppgift for skolan (1as mer under Granska nyheter som ett proffs).

Lararen som guide i den digitala varlden

Lararens roll som guide och &mnesexpert i den digitala varlden ska inte underskattas.
Vikten av lararens amnesdidaktiska insikter och strategier har sedan lange framhallits

2 pagaende svensk forskning undersoker ocksa hur elevers kritiska tankande i historia, matematik, fysik och
svenska ar kopplat till deras &mneskunskaper (resultat i nationella prov). Resultaten visar skillnader mellan
olika typer av kritiskt tdinkande och férmagan att svara pa prov (Nygren et al kommande).
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sedan lange i svensk forskning (Schiillerquist & Osbeck, 2009). Visserligen kan unga
ha mer vana av nya medier och program, men som tidigare namnts &r det anda latt att ga
vilse utan goda &mneskunskaper. Klassisk bildning och undervisning ar ett
grundfundament for att eleverna ska kunna utnyttja de resurser som nétet erbjuder.
Lararens amneskunskaper kan darfor 6ppna dorren till enorma tillgangar till
information. Men forskning tyder pa att det ar bast att Gppna dorren gradvis.

For att kunna utnyttja natets resurser pa ett konstruktivt séatt kan det vara vardefullt att
lararen pa klassiskt vis ger eleverna underlag, 6versikt och struktur infor larande av ny
svar kunskap. Att lata eleverna arbeta fritt riskerar att vara kontraproduktivt nar de ska
utvardera olika kallor och bilda sig en sammanhallen uppfattning (Blow, 2011;
Kirschner & van Merriénboer, 2013; OECD, 2015). Det ar viktigt att utga fran elevernas
kunskapsniva och anpassa ledarskapet utifran deras vana att navigera i olika miljoer, och
att allteftersom ge mer frihet och mer utmanande uppgifter (Kalyuga et al. 2003;
Kirschner & van Merriénboer, 2013). Det kravs goda kunskaper i saval
samhallsvetenskap som naturkunskap och andra &mnen for att navigera sékert i
nyhetsfloden; utan &mneskunskaper &r det 1att att svepas ivag i strommen av popularitet
och Googles tréfflistor (Pan et al., 2007; Sundin et al., 2016). Det &r l&tt att tro att
trafflistor handlar om bra innehall och kvalitet, nar det snarare ar popularitet som rankas.

Forskning tyder pa att larandet kan gynnas om eleverna far samarbeta i heterogena
grupper (Goldberg, Schwarz & Porat, 2011: Kulkarni et al., 2016). | grupparbetet
berikar olika asikter och bakgrunder elevernas forstaelse, samtidigt som det utmanar
bekraftelse-bias® och forutfattade meningar. Grupparbete med datorstod, men utan
lararstod, har visat sig ha liten effekt pa elevers argumentationsformaga och
amneskunskaper (Wecker & Fisher, 2014). Att lara eleverna att utveckla goda argument
och insikter verkar krava ett aktivt och medvetet agerande fran lararen i saval analoga
som digitala miljoer (Schwartz, 2018).

Genom att inledningsvis arbeta med val avgransade uppgifter kan elever, gérna i mindre
grupper, lara sig utnyttja natets resurser och inse olika kéllors styrkor och brister
(Nygren & Vikstrom, 2013; Nygren, Sandberg & Vikstrom 2014). | takt med tkade
amneskunskaper och vana vid olika typer av digitala verktyg och material blir eleverna

3 Manniskans vilja att fi uppfattningar bekraftade
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redo att arbeta mer fritt med undersokande uppgifter (Kirschner & van Merriénboer,
2013; Nygren, 2014).

Granska nyheter som ett proffs

Det basta sattet att avgora om nyheter gar att lita pa eller ej ar att folja vissa
vetenskapliga principer och hantera nyheter pa samma satt som professionella
nyhetsgranskare (Wineburg & McGrew, 2017).

Det ar framst tre fragor som ar viktiga att tinka pa nar man pa ett vetenskapligt satt
varderar nyheters trovérdighet:

1. Vem &r avsandaren och vilka avsikter har hen? Professionella nyhetsgranskare
utnyttjar natets resurser for att avgdra hur trovardig avsandaren ar (Wineburg &
McGrew, 2017). De anvander s6kmotorer (som Google) och uppslagsverk (som
Wikipedia) for att ta reda pa om de som star bakom kan ha anledning att vilja
vinkla, undanhalla eller fabricera fakta.

2. Vilka bevis finns for olika pastéenden i nyheten? Ar det exempelvis
forskningsresultat, statistik fran myndigheter eller personliga berattelser?

3. Vad sdger andra oberoende kéllor? Nyhetsgranskare soker snabbt, men kritiskt,
reda pa hur nyheten framstélls i andra oberoende kallor, till exempel trovardiga
nyhetshyraer. Det racker alltsa inte att lasa nyheten noggrant eller att klicka sig
vidare pa samma sajt. For att avgora trovardigheten maste man lamna sidan och
hitta andra uppgifter pa andra webbplatser.

En central strategi hos nyhetsgranskare &r alltsa att lasa lateralt — i sidled — nér de
granskar nyheter. De stannar inte kvar pa nyhetssidan och laser vertikalt (pa samma
sida) utan de 6ppnar upp ett antal nya flikar i webbl&saren for att se vad andra skriver
om samma nyhet. (Wineburg & McGrew, 2017).

Att avgora trovardigheten pa en nyhet pa detta vis kan verka enkelt, men det kravs fokus
och erfarenhet for att ingaende granska en nyhet. Man behéver dessutom vilja och férma
att lamna den sida man &r pa, for att aktivt séka reda pa annan information. I den digitala
varlden ar detta sarskilt svart eftersom online-medier stimulerar en snabb och ytlig
informationshantering, genom braskande rubriker, korta texter, och vinklade tréfflistor
baserade pa popularitet och natvanor hos anvandaren.

Nyhetsgranskare ar ocksa restriktiva med att klicka pa sina sokresultat nar de googlar
for att avgora en nyhets trovardighet. De laser de korta utdragen pa trafflistan, tittar pa
sidornas adresser for att se vem som &r avsandaren, scrollar ner i trafflistan och valjer
inte automatiskt de 6versta soktraffarna. Forst darefter klickar de. Denna aterhallsamhet
Okar chansen att hitta anvandbar information (Wineburg & McGrew, 2017).
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Vad ar vetenskap, kunskap och fakta?

I en tid dar sé kallade "alternativa fakta” utmanar vetenskapliga varldsbilder &r det
kanske viktigare an nagonsin att elever far kunskap om vetenskapens roll i samhallet
(Wikforss, 2017). Att lara sig om forskning och forskningsfornekelse i olika &mnen kan
framja elevers formaga att identifiera osanningar och konspirationsteorier. Det verkar
dock vara centralt att forst lyfta vetenskapliga fakta och vetenskaplig konsensus och
darefter problematisera myter och konspirationsteorier. Att ostrukturerat blanda
sanningar och myter ger tyvérr liten eller ingen effekt i en situation dar manniskor ska
lara sig vad som &r fakta och fejk (van der Linden et al. 2017). Nar det géller global
uppvarmning har det till exempel visat sig vara viktigt att tydligt visa forskarsamhéllets
enighet i fragan. Det ar ocksa bra att diskutera hur politiska och ekonomiska intressen
kan fara med osanningar utifran den egna standpunkten (van der Linden et al. 2017).

Exempel pa problem/mytbildning att diskutera inom olika amnen:
Historia: myter om forintelsen och andra typer av forljuget historiebruk, manlandningen

Samhallskunskap: desinformation och populism i odemokratiska rérelser (t.ex. Trump-
rorelsen), invandring/integration, flyktingpolitik

Naturkunskap: kreationism, klimatfornekelse

Idrott och halsa; Hem- och konsumentkunskap: kost- och traningsmyter
(viktuppgang/viktnedgang), vaccinmotstand

Att pa detta vis synliggora hur vetenskapligt baserad kunskap skapats och hur den nu
utmanas, &r en viktig uppgift for lararen och skolan. Inte minst ar det viktigt att visa hur
grupper med en tydlig (t.ex. politisk eller ekonomisk) agenda missténkliggor etablerad
vetenskap for egen vinning.

Balansgang att fostra kallkritiskt tankande

For att kunna skilja mellan sanna och falska nyheter behéver vi alla en kritisk och
konstruktiv férmaga att hantera information. Det ar viktigt bade for oss som individer
och for hela samhallet. For oss sjélva ar det viktigt att basera vara dagliga beslut om till
exempel halsa och sakerhet pa kunskap och inte pa rykten och logner. For samhallet i
stort &r det viktigt att ha medborgare som driver och utvecklar samhéllet i en positiv och
vetenskapligt grundad riktning dar rykten och propaganda inte forvéxlas med kunskap.

Att fostra ett konstruktivt kallkritiskt tinkande &r en utmaning och en balansgang. Aven
vetenskapsfornekare och anhéngare av alternativa fakta kan ju sdgas vara extremt
kallkritiska i sitt kategoriska avfardande av etablerade medier och vetenskapssamhéllet.
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Att pa detta vis, utifrdn en egen standpunkt, forkasta allt som vinklat &r naturligtvis inte
konstruktivt.

For de som arbetar i skolan framvaxer ett allt béttre underlag for reflektion kring hur vi
pa ett ansvarsfullt satt hanterar digitala medier. Det ar nu mgjligt att ga bortom
overdrivna forvantningar och farhagor, mot en mer kritisk och konstruktiv anvandning
av digitala verktyg och medier i undervisningen.
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Del 3: Moment B — kollegialt arbete

Utga i diskussionen fran era reflektioner och det ni antecknat nar ni tagit del av
materialet i moment A. Ha géarna materialet tillgangligt om ni tillsammans vill l[&sa
eller lyssna pa nagon sekvens igen.

Om ni vill kan ni ocksa anvanda diskussionsfragorna som stod for samtalet.

Diskussionsfragor

* Artikeln tar upp spridningen av falska nyheter och sa kallade "alternativa
fakta”. Beratta for varandra om och hur ni tagit upp det har med era elever.
Har diskussionen gatt att koppla till era aktuella arbetsomraden?

® Har ni anvant de tre principerna for vetenskaplig granskning av nyheters
trovardighet som beskrivs i artikeln? Vilka for- och nackdelar ser ni med
arbetssattet?

® | vilken man praktiserar ni sjélva lateral lasning nér ni ska bedéma till
exempel en webbsidas trovardighet? Brukar ni tar reda pa vad andra sager
om webbsidans avsandare? Tror ni att era elever brukar gora det?

® Enligt olika undersdkningar har svenska elever gott sjalvfértroende néar det
galler att bedoma information kallkritiskt. Diskutera om detta ocksa géaller era
elever och om elevernas sjalvskattning stdmmer med elevernas faktiska
kallkritiska formaga?

* Artikelforfattarna havdar att amneskunskaper och digitala fardigheter
underlattar saval din egen informationshantering som din undervisning i
kallkritik. Stammer detta med era erfarenheter som larare eller
skolbibliotekarier? Ge garna exempel.

® Brukar ni anvanda checklistor med kallkritiska tips eller fragor? Vilka for- och
nackdelar ser ni med sadana listor?

* Ar det ndgot i er undervisning ni vill férandra efter att ha last artikeln och
diskuterat gruppen?

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifran era diskussioner och det material ni har
tagit del avi moment A. Forsok att om maijligt koppla arbetet till ett &mne eller
tema som ni arbetar med just nu sa att aktiviteten blir ett naturligt inslag i
undervisningen snarare an ett separat moment.

Ta garna del av exempel pé lektionsinnehall frdn MIK Sveriges kunskapsbank.
Anvand forslagsvis sékord som: algoritmer, kallkritik.

Material
F MIK Sveriges kunkapsbank
Filformatet kan inte skrivas ut.

Del 3: Moment C — aktivitet
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Genomfoér den undervisningsaktivitet som ni tillsammans planerat i moment B. Fo6r
garna anteckningar, antingen under lektionen eller direkt efterat. Notera vad som
fungerade, vad som inte fungerade och vad du fick syn pa nar det galler elevernas
larande och din undervisning.

Del 3: Moment D — gemensam uppfdljning

Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C. Beskriv och diskutera
med varandra hur genomférandet av aktiviteten fungerade och hur elevernas
kunskaper och formagor utvecklades. Vad gick bra och vad kan det ha berott pa?

® Har ni fler forslag pa aktiviteter som ar lampliga att genomfora for att utveckla
elevernas formaga till kallkritik i digitala medier? Diskutera hur ni kan arbeta i
olika @amnen, amnesdvergripande och for olika aldersgrupper.

* Vad anser ni att era elever behdver utveckla for formagor gallande kallkritik i
digitala medier?

® Diskutera hur ni kan ni anvanda erfarenheterna fran det ni nu prévat i den
fortsatta undervisningen.
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