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Sprék-, las- och skrivutveckling — Forskola
Modul: Flera sprak i barngruppen
Del 1: Flersprakighet och andraspraksutveckling

Flersprakighet och andraspraksutveckling

Tunde Puskas och Polly Bjork-Willén, Linkdpings universitet

Flersprakighet och tvasprakighet ar sociolingvistiska fenomen?. En individ som talar tva
sprak till vardags kan betraktas som tvasprakig, medan en individ som talar fler &n tva
sprak kan betraktas som flersprakig. For enkelhets skull anvander vi i denna artikel
begreppet flersprakig nar vi refererar till en person som till vardags talar fler an ett
sprak.

I vissa forskolor talar flera barn till exempel vietnamesiska eller arabiska foérutom
svenska i den dagliga verksamheten. | andra forskolor talar flertalet barn manga olika
sprak, men deras gemensamma sprak i forskolan ar svenska. De flersprakiga barnen
utgér en heterogen grupp med stora individuella skillnader vad géller kunskaper och
fardigheter i sitt eller sina modersmal och sina andra sprak. Vad galler personalens
flersprakiga kompetens ar variationen ocksa stor. Samtidigt leder flersprakighet pa
individuell niva inte per automatik till att forskolans verksamhet blir flersprakig. Syftet
med den hér artikeln &r att synliggora flersprakighet som en kompetens och att starka
forskolans arbete med barnens flersprakiga utveckling. Denna artikel inleds med
anvandbara begrepp och nagra nedslag i forskningen om flersprakighet och
andraspraksutveckling. Darefter presenteras en modell for att kartlagga och stélla upp
mal for den egna forskolans arbete med flersprakighet.

Utgangspunkten i artikeln ar att alla forskolor ska respektera, framhalla och uppmuntra
barns kunskaper och féardigheter i andra sprak dn svenska och att barn har rétt "att lara
sig, utveckla och anviinda svenska”, som Spraklagen sager (2009).

Anvandbara begrepp for forskolans sprakutvecklande arbete

Nar forskolans sprakutvecklande arbetssatt ska kartlaggas, diskuteras och konkretiseras
kan féljande begrepp vara anvéndbara.

1 Sociolingvistik &r en vetenskapsgren som utforskar forhallandet mellan sprakanvandning och samhéllet.
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modersmal — | policytexter ersattes 1997 begreppet hemsprak med begreppet
modersmal med motiveringen att hemsprak inte bara anvandes i hemmet, och med
denna férandring avsag man att hoja invandrarsprakens status (Hakansson, 2003).
Begreppet modersmal kan dock vara problematiskt ur flera synvinklar. Dels anvands
begreppet som motpol till svenska spraket, dels bygger det pa antagandet att en individ
bara kan tala ett sprak som modersmal.

andrasprak — Begreppet andrasprak har flera anvandningsomraden. Svenska som
andrasprak ar sedan 1995 ett eget &mne i skolan. Inom sprakforskningen anvands dock
begreppet andrasprak nar man refererar till det sprak som en person lér sig efter sitt
modersmal i det samhélle dar det nya spraket utgor ett majoritetssprak (sdsom svenska i
Sverige). | laroplanen for forskolan anvénds inte begreppet svenska som andrasprak,
men i praktiken ar det anda det svenska spraket som utgor ett andra sprak for manga
barn. Med andra ord relaterar begreppet andrasprak till den ordningsfoljd i vilken barn
har kommit i kontakt med spraken, inte till hur val barnen beharskar dem.

doméan — Doman &r ett begrepp som anvénds for att beskriva ett sprakligt sammanhang.
Doméner kan vara av olika slag som till exempel hemmet, arbetet, forskolan,
kamraterna, sldkten och nédrmaste familjen. Olika doméner &r forknippade med olika
attityder och normer och de kan aven forknippas med olika sprak. Forskolebarnens tva
mest betydelsefyllda sprakliga doméaner &r nastan alltid hemmet och forskolan. Detta
galler alla barn oavsett om de &r en-, tva- eller flersprakiga. Ensprakiga barn anpassar
namligen ocksa sin sprakanvandning till omgivningens krav och normer. Inom en
spraklig domén anvands en viss typ av sprak som dven kallas for register. Aven for barn
som kommer fran svensksprakiga hem utgor hemmiljon och forskolemiljon tva olika
sprakliga doméaner med tva delvis olika register.

sprakutvecklande forhallningssatt — Sprakutvecklande forhallningssatt innebar att
forskollarare och barnskétare omger barn med ett rikt och nyanserat sprak och att de
organiserar sin verksamhet sa att den gynnar alla barns sprakliga utveckling.

vardagssprak — Vardagsspraket anvands i informella situationer (Axelsson och
Magnusson, 2012). Barn lér sig vardagsspraket genom att uppleva saker tillsammans
med andra kompetenta personer och genom att tala om sina upplevelser. Ett
vardagssprak kan lekas fram men for att det ska ske behdver barn stod och stimulans.

kunskapsrelaterat sprak (skolsprak) — Ett kunskapsrelaterat eller skolrelaterat sprak
innehaller ord och begrepp som forekommer sallan eller helt saknas i vardagsspraket.
Det kunskapsrelaterade spraket ar skriftspraksbaserat, det ar kognitivt mer utmanande
och innehaller abstraktioner och generaliseringar. For att detta skolsprak ska utvecklas
behdver barn ha tillgang till medveten véagledning och vuxna som agerar som tydliga
sprakliga modeller.
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spraklig modell och modellering — Sprakliga modeller och modellering &r det
viktigaste for smabarn nar de lar sig sprak. De behover sprakliga modeller, eftersom de
lar sig tala i interaktion med andra bland annat genom att imitera. Ett modellerande
arbetssatt ar att visa barnen vilka begrepp och uttryck som &r relevanta i ett visst
sammanhang. De vuxna och de aldre barnen i forskolan kan exempelvis vara sprakliga
modeller genom att initiera lek i olika situationer som ger de yngre barnen mgjlighet till
deltagande och spraklarande genom att imitera de mer erfarna.

stottning (scaffolding) — St6ttning betyder att en mer erfaren person erbjuder barnen
sprakligt stod for att de ska kunna utfora en uppgift som de inte klarar att utféra pa egen
hand. Stottning &r en tillfallig hjalp. Den siktar framat och syftar till att barnet ska ledas
mot ’nya fardigheter, nya begrepp eller nya nivaer av forstaelse” (Gibbons, 2002:29).

kognitivt utmanande samtal — Kognitivt utmanande samtal bygger pa éppna fragor,
forklaringar, personliga berattelser och latsaslek. | dessa samtal gar forskolepersonalen
fran det konkreta till det abstrakta och hjélper barn att aterskapa handelser, analysera
erfarenheter och dela asikter och idéer (Massey, 2004). Forskning visar att kognitivt
utmanande samtal har en positiv effekt pa utveckling av muntliga sprakkunskaper i den
tidiga barndomen (Turnbull m.fl., 2009; Massey, 2004). Detta galler bade ensprakiga
och flersprakiga sammanhang. Cummins (2000) menar att samtal mellan en larare och
ett barn som lar sig lararens sprak som andrasprak inte bor vara mindre kognitivt
kravande an de samtal som fors mellan larare och barn som har samma modersmal.

sakra utrymmen (safe spaces) — Sékra utrymmen dr de domaner som avsatts for att
stotta eller utveckla barns modersmal eller andrasprak (Conteh och Brock, 2011). |
forskolegrupper dar det finns fler barn med samma modersmal kan forskolepersonalen
skapa utrymmen dar barnen har mojlighet att anvanda sig av modersmalet, som ett
tankeredskap, via den fria leken eller tillsammans med en pedagog som kan barnens
modersmal. Samtidigt, om vissa barn alltid valjer kamrater de kan leka med pa
modersmalet, kan man som forskollarare i stallet utforma sakra utrymmen for svenskan
genom att styra upp leken, eller aktiviteter som ”gdrs” pa svenska. Vid anvéndning av
sakra utrymmen &r det viktigt att komma ihag att sékra utrymmen inte uppnas genom
forbud mot modersmalet eller svenskan, utan genom att pedagogen fungerar som stod i
anvandningen av malspraket (det sprak man avser att stodja). Personalen ska i
situationen stétta barnen sprakligt genom att forse dem med ord och begrepp som de kan
anvanda i sitt ratta sammanhang.

Flersprakighet som en kompetens

En vanlig uppfattning i Sverige &r att flersprakiga barn och féraldrar &r personer som
talar ett annat modersmal &n svenska och har utlandsk bakgrund (Gruber och Puskas,
2013; Gyorgy-Ullholm, 2010; Hakansson, 2003). Att koppla ihop utlandsk bakgrund
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och flersprakighet ar problematiskt eftersom begreppet flersprakighet darmed far en
annan betydelse &n den traditionella, det vill sdga att flersprakig ar en person som kan
anvanda sig av fler sprak an tva. Istallet for att referera till kompetens i flera sprak har
flersprakighet borjat anvandas som synonym for bristande kompetens i svenska
(Hakansson, 2003). Ett satt att andra pa en sadan uppfattning &r att i stallet se
flersprakighet som en kompetens och inte som en egenskap. Om kompetens sétts i fokus
blir definitionen av en flersprakig individ en person som kan tala flera olika sprak och
anpassa sitt sprakbruk till kontexten.

Barn kategoriseras manga ganger utifran foraldrarnas kulturella och sprakliga bakgrund.
Om barnen har féraldrar med utlandsk bakgrund? och talar ett annat modersmal an
svenska tror manga att aven barnen har utlandsk bakgrund och de antas tala ett annat
modersmal an svenska. Det faktum att foraldrarna talar ett eller fler sprak utver
svenska innebdr dock inte att deras barn per automatik kommer att bli flersprakiga. Pa
motsvarande satt kan ensprakiga foraldrars barn utvecklas till flersprakiga individer.

Barn med ett annat modersmal an svenska ar inte nodvandigtvis flersprakiga nar de
kommer till forskolan, men de har goda mojligheter till att utveckla en flersprakig
kompetens dér. I den anglosaxiska virlden har begreppet “emergent bilingualism”,
framvaxande tvasprakighet, introducerats (Garcia, 2009). Begreppet inbegriper att barn
har en potential att utveckla flersprakighet. Samtidigt antyder just ordet framvéxande att
utvecklingen av flersprakighet ar en process, och darfor behover barn som ska bli
flersprakiga stod och stimulans for att kunna forverkliga sin fulla sprakliga potential.

Andraspréakslarande och forstarkning av modersmalet

I forskolans ldroplan stér det att ”barn med annat modersmal &n svenska ska ges
mdjlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal”. Det star ocksa att
”barn som tillhdr de nationella minoriteterna dér urfolket samer ingér, ska stddjas i sin
sprakutveckling i sitt nationella minoritetssprak. (...).”

2 Enligt den officiella definitionen (SCB, MIS, Personer med utlandsk bakgrund, Riktlinjer for redovisning i
statistiken, Meddelanden i samordningsfragor for Sveriges officiella statistik. 2002:3): Utlandsk bakgrund
har personer som ar utrikes fodda eller inrikes fodda med tva utrikes fodda foraldrar. Begreppet andrade
innebdrd hos svenska myndigheter den 31 december 2003. Innan dess rackte det med att en férélder var
fodd utomlands for att dennes barn skulle anses ha utlandsk bakgrund. | vardagstal &r skillnaden inte lika
tydlig och utléndsk bakgrund kallas ofta invandrarbakgrund.
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Forskning visar att barn vars foraldrar talar ett eller fler andra modersmal &n
majoritetsspraket kan fa kognitiva fordelar av att hemma lara sig och utveckla
foraldrarnas modersmal. Det kan forklaras med att vuxna ar bast pa att stimulera barns
sprakutveckling pa det sprak som de sjalva ar mest kompetenta i (Fillmore, 1991;
Winsler mfl, 2014).

En flersprakig utveckling, som sker via andraspréakslarande och forstarkning av
modersmalet, ar viktig av flera skal. Spraklig stimulans i bade svenska och barnets
modersmal bidrar till barnets kognitiva och sociala utveckling. Forskning visar att barn
som utvecklar tvasprakighet med hog fardighet i bada spraken aven utvecklar en béttre
spraklig medvetenhet. En vélutvecklad spraklig medvetenhet bidrar i sin tur till att
utveckla exempelvis lasfardighet. DarutOver ar det viktigt att stodja utvecklingen av
bade barns modersmal och svenska parallellt for att de ska kunna utvecklas till
tvasprakiga eller flersprakiga individer.

Svenska som andrasprak

Att stodja barn i sin andraspraksutveckling skiljer sig egentligen inte sa mycket fran att
stodja smabarn i sin forsta sprakutveckling. Nar smabarn lér sig sitt eller sina modersmal
ar det de néraliggande och kontextbundna orden som barnen forst lar sig, som mamma,
pappa, lampa, stol och sa vidare. Att lara sig svenska som andrasprak handlar precis om
samma sak. Det &r enklast for barnen att skaffa erfarenheter och lara sig ett nytt sprak i
konkreta har-och-nu-sammanhang, vilka sa smaningom vidgas till en bredare spraklig
sfar som inte ar kontextbunden. Att hitta en balans mellan att & ena sidan tillgodose
barns individuella behov vad det géller deras sprakutveckling och & andra sidan
organisera sprakutvecklande aktiviteter pa ett inkluderande satt kan dock vara en
utmaning i forskolegrupper dar barn har kommit olika langt i sin sprakutveckling och
dar sprakkunskaper i svenska inte automatiskt kan knytas till barns alder.

Omgivningens forvéantan och krav pa sprakformagan kan vara storre pa lite dldre barn
som lar sig svenska som andrasprak &n pa mindre barn. Att stalla hogre krav kan pa satt
och vis vara relevant, eftersom aldre barn som lar sig svenska som andrasprak ju inte ar
sprakliga noviser. De ar sprakligt erfarna och talar redan ett eller kanske flera sprak.
Aven om forskolepersonal inte talar barnens modersmél och parterna darfor initialt
kommunicerar med varandra pa en lagre grammatisk och begreppslig niva, ar det viktigt
att anda behandla barnen som sprakligt erfarna.

I en norsk longitudinell studie foljde man 17 forskolebarn med turkisk sprakbakgrund
under fem ar, fran forskolan till arskurs tre, for att undersoka hur de tillagnade sig
norska som andrasprak (Rydland mfl, 2014). Kortfattat visar deras resultat att barnens
vistelse i forskolan generellt var av stor betydelse for andraspraksutvecklingen, och
sarskilt befrimjande framstod fantasilek med andra barn. Forskarna poangterar dock att
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for att leken ska vara sprakutvecklande maste ett barn bli godtaget av de andra barnen
som en likvérdig lekkamrat, men det blev inte alla. De menar darfor att det behdvs mer
kunskap om hur forskolepersonal pa basta sétt kan stotta barn sa att de blir delaktiga i
leken. Det kréaver ocksa att det finns barn i gruppen som har en god beharskning av
majoritetsspraket. Resultaten fran den norska studien ar direkt 6verforbara till svenska
forhallanden. Man kan dra slutsatsen att i forskolegrupper dar inget barn har svenska
som modersmal blir férskolepersonalens betydelse som sprakliga modeller och
samtalspartners darfor av sarskilt stor betydelse for barnens andraspraksutveckling i
svenska.

Meningsfulla sammanhang och stimulerande sprakmiljoer

En vanlig uppfattning ar att barn latt lar sig tva eller flera sprak. Lindberg (2002)
dementerar denna forestéllning genom att framhalla att andraspraksinlarning ar en
tidskravande och médosam process oavsett alder. Ett barn kan lara sig tva eller flera
sprak om det till exempel véaxer upp i en familj dér foraldrarna talar olika sprak med
barnet och skapar en tva- eller flersprakig miljo i hemmet. Ett barn kan ocksa lara sig ett
annat sprak i forskolan an det som talas i hemmet. Detta kraver dock att forskolan
erbjuder en stimulerande sprakmiljo och att barnet tillbringar tillrackligt mycket tid dar.
De Houwer (2009) har studerat barns utveckling av tvasprakighet och menar att barn
maste fa hora och anvanda bada spraken for att kunna beharska dem. Barn maste alltsa
fa maojlighet att lyssna pa och prata bada spraken i meningsfulla sammanhang och i
stimulerande sprakmiljoer.

Tva avgorande faktorer for en framgangsrik utveckling av ett sprak ar sprakmiljo och
motivation (Ushioda, 2009). | en stimulerande sprakmiljo dar barnen har manga
mdjligheter att testa sina kunskaper 6kar motivationen att lara sig mer (Buysse mfl,
2014). Generellt sett lar sig barn i unga ar ett sprak snabbare och lattare an aldre
manniskor gor men forskning har visat att det inte ar aldern i sig som &r avgorande utan
snarare antalet timmar barn exponeras for spraket och hur de motiveras att vilja lara sig
mer.

Barn tillagnar sig de sprak de far mojlighet att hora och anvanda i sin vardag. Att
forskolan erbjuder en rik sprakmiljo ar viktigt for alla barn, oberoende av om de
kommer fran svensktalande eller icke svensktalande familjer. Skillnaden mellan
svensksprakiga och icke svensksprakiga barns sprakliga kompetens kan bero pa hur ofta
de far tillfalle att anvanda svenska. Alla barn som far tillrackligt med majligheter att
hora och tala svenska lar sig svenska oberoende av vilket deras modersmal &r. Det ar av
stor vikt att barn far mojligheter att anvanda bade sitt andrasprak och sitt eller sina
modersmal mangsidigt med olika talare av spraken, sa att de kan testa sina fardigheter
och bli uppmuntrade till att utveckla alla sina sprak. Forskolepersonalens uppgift ar att
skapa en verksamhet dar naturlig kommunikation pa saval svenska som barnens
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modersmal &r en sjalvklarhet. Det ar de sociala, kulturella och pedagogiska
sammanhang barn kommer i kontakt med som avgér hur spraken utvecklas.

En medveten sprakpolicy i forskolan

| framgangsrika och trygga larandemiljoer ses barns erfarenheter och modersmal som en
resurs (Cummins, 2001:94-95). En medveten sprakpolicy som bygger pa de
sprakrelaterade malen i forskolans laroplan kan fungera som stod i personalens arbete
med att skapa trygga larandemiljoer och reda ut sprakliga dilemman i forskolan. Nedan
exemplifierar vi ett par olika scenarier som kan uppsta kring barns sprakanvandning och
sprakutveckling.

Pa forskolan Maskrosen leker nagra barn med gemensamt modersmal
tillsammans och anvander modersmalet i sin kommunikation med varandra.
Forskolepersonalen star infor ett dilemma varje gang ett barn med annat
modersmal vill vara med i leken och den lekande gruppen barn sager nej till eller
ignorerar detta barn. Om forskolepersonalen havdar att ytterligare barn ska fa
tilltrade till leken betyder det i praktiken att barngruppen inte langre kan anvanda
modersmalet som leksprak. Samtidigt kan barnet som inte far tilltrade uppleva att
det var pa grund av spraket som hen inte fick vara med.

Pa forskolan Nalle Puh uttrycker Annas pappa oro 6ver sin dotters
sprakutveckling i svenska. Nalle Puh bestks av en modersmalslarare varje vecka
och da far Anna stimulans i sitt modersmal, ndgot som hon enligt pappan inte
behdver eftersom hon anviinder det spraket hemma. Det Anna behdver ar nagon
som lar henne svenska”, menar han. ”Om man raknar ut hur mycket ni samtalar
med Anna pé en dag sé blir det kanske bara tio minuter och det &r ju for lite”, sdger
han. Forskolldraren som har samtalet med pappan har svart att skingra pappans oro
men tar med sig fragorna till sina kollegor: ”Hur mycket talar vi med enskilda barn
egentligen?” ”Vad har vi for argument vad giller modersmélsstod?”

Nar dilemman av dessa slag ska bemétas kan en explicit, medveten sprakpolicy som
barn och vuxna (bade i och utanfor forskolan) kan samsas om vara till hjalp. En explicit
sprakpolicy handlar inte om forbud utan snarare om ett tydliggérande av vad som géller
till exempel nar en kamrat vill ha intrade i en lek som sker pa ett annat sprak an svenska
eller om en foralder eller vardnadshavare tackar nej till modersmalsstod. En sprakpolicy
ar till for att forskolan ska kunna medverka till barns flersprakiga utveckling. Den syftar
till att 6ka den sprakliga medvetenheten hos alla som arbetar i forskolan och klargora
principer for sprakanvandning i varje enskild forskola och ocksa gora detta forstaeligt
for barn och foraldrar eller vardnadshavare.
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Borja med att kartlagga

Ett sétt att borja arbeta med den egna forskolans explicita sprakpolicy ar att 6ka
medvetenheten kring den egna praktiken och de forestéllningar om sprakutveckling och
sprakanvandning som paverkar forskolans implicita sprakpolicy. Diskussioner om
forskolans sprakpolicy bor involvera alla som arbetar i forskolan och aven inkludera
foraldrar och barn. Olika delar av sprakpolicyn kan exempelvis diskuteras under
personalmaten, vid inskolning och foraldrasamtal. Nar ett nytt barn borjar i forskolan &r
det viktigt att ta reda pa hur familjen ser pa barnets utveckling av modersmalet och det
svenska spraket.

Kartlaggningen kan bdrja med att arbetslaget reflekterar kring de erfarenheter de redan
har av barngruppens sprakanvandning. Déarefter kan man diskutera sin sprakpolicy
utifran foljande fragor:

«  Hur tolkar vi laroplanens sprakrelaterade mal? Hur gor vi i praktiken?

«  Vilkaresurser (exempelvis flersprakig personal, bocker pa flera sprak, bibliotek) &r
tillgangliga? Hur anvénder vi de tillgangliga resurserna?

«  Vad anvander vi for strategier nar det galler barns tillagnande av flera sprak? Har vi
sakra utrymmen for barns modersmal? Har vi sakra utrymmen for svenskan?

«  Vilka aktiviteter anser vi ar sprakutvecklande for barnen och varfor? I vilka
situationer har de maojlighet att anvanda och utveckla vardagsspraket respektive
skolspraket?

+ | vilka situationer kan barnen delta i kognitivt utmanande samtal pa
modersmalet/svenska?

»  Vad &r det som fungerar och vad skulle behtva forbéattras?

«  Hur kan vi ta reda pa vad foraldrarna anser om barnens flersprakiga utveckling och
hur kan vi samarbeta med foréldrarna kring barnens sprakutveckling?

En ofta outtalad malsittning i forskolor ar att barn vid sex ars alder ska vara “redo for
skolan”. Med andra ord, &ven om styrdokumenten inte explicit talar om forskolans
skolforberedande roll forhaller sig bade forskolans personal och barnens foraldrar till
overgangen fran forskola till forskoleklass som en tydlig brytpunkt. Darfor foreslar vi att
varje arbetslag diskuterar sin syn pa forskolans roll i utvecklingen av ett skolrelaterat
sprak.

Konkretisera malsattningen

Efter kartlaggningen av de egna forestallningarna och erfarenheterna kan arbetslaget
borja definiera vilka mal som ska sattas for forskolans verksamhet. | det skedet &r det
viktigt att hansyn tas till de resurser som finns tillgangliga. Arbetslaget ska helst utga
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ifrdn egna kompetenser och tillgangliga resurser. Malen i sprakpolicydokumentet kan
med fordel skrivas ner punktvis. Pa sa vis blir dokumentet ett anvandbart verktyg nar
arbetslaget diskuterar vilka sprakutvecklande insatser forskolan erbjuder varje enskilt
barn. Med den utgangspunkten kan arbetslaget diskutera foljande fragor:

«  Hur ska vi uppna laroplanens sprakrelaterade mal?
«  Vad har vi for malsattning vad galler barns utveckling av skolspraket?
«  Vad har vi for malséttning vad galler barns utveckling av modersmalet?

«  Vilka rutinaktiviteter skulle kunna genomforas mer sprakutvecklande?

Det viktiga &r att personalen 6kar sin medvetenhet kring sprakfragan och satter upp hoga
men realistiska mal for verksamheten. Exempelvis kan forskolans personal ha som
malsattning att utveckla barns vardagssprak genom kognitivt utmanande samtal vid
maltider, och barns kunskapsrelaterade sprak genom att 6ka de sprakliga utmaningarna
vid hoglasningen.

Avslutande reflektioner

I artikeln har vi tagit upp begrepp och teorier kring barns flersprakiga utveckling och
svenska som andrasprak i forskolan. Vidare har vi diskuterat svenska som forskolans
gemensamma sprak och gett ett exempel pa hur ett barns flersprakiga utveckling kan
stodjas i praktiken. Att lara sig flera sprak simultant eller som andrasprak ar en
utmanande och arbetskravande process vilken inte gor sig sjalvt utan kraver sprakligt
samspel med bade barn och vuxna. Att vara en aktivt sprakande forskolepersonal med
kunskaper om barns flersprakiga utveckling ar darfor viktigt. Att skapa sa manga
meningsfulla sammanhang for sprakande som majligt i forskolan ar nédvandigt for att
ge barn mojligheter att bade hora, se och praktisera sprak. | leken ges exempelvis goda
mojligheter till spraklig 6vning, men dven i den fria leken kan barn behdva vuxnas stéd
for att bli delaktiga och for att fa tillgang till lekens sprakliga sammanhang. For
personalen innebar det en balansakt att ofta lita pa barns egen formaga och att se nar de
behdver stod. Att kartlagga den egna verksamheten och bérja formulera en sprakpolicy
kan vara ett satt for ett arbetslag att tillsammans synliggora vilken ytterligare kompetens
kring flersprakighet och andraspraksutveckling som behdvs for att méta den egna
barngruppens behov.
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