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Sprék-, las- och skrivutveckling — Forskola
Modul: Flera sprak i barngruppen
Del 4: Undervisning for spraklarande

Barns teckenspraksutveckling

Pia Simper-Allen, Stockholms universitet

Barn tillagnar sig sprak i bestamda steg. Man brukar saga att barn nar olika sprakliga
milstolpar. Forskning visar att alla barn oavsett sprak, aven svenskt teckensprak, foljder
dessa milstolpar och nar dem i ungefar samma alder (Bergman, 2012). Hur barn som
tillagnar sig svenskt teckensprak nar milstolparna ar vad den har artikeln kommer att
handla om.

I den statliga offentliga utredningen ”Det svenska teckenspraket” beskriver Ahlgren och
Bergman (2006) det svenska teckenspraket som ett gestuellt och visuellt sprak, det vill
saga spraket utfors med hander, kropp och ansikte och uppfattas via synen. De forklarar
att tecknade sprak ofta uppfattas som ett sprak producerat enbart manuellt, det vill sdga
med hander. Men tecknade sprak utfors av mycket mer an hander. Utdver handernas
rorelse deltar andra delar sdésom mun, 6gon, égonbryn, huvud och Gverkropp, vilka
vanligtvis bendmns som icke-manuella markorer. Ett tecken &r uppbyggt av tre
komponenter; hander, rorelse och lage. Varje lexikalt tecken (tecken som ingar i ett
lexikon, det vill saga teckensprakslexikon) har en lexikal (fast) munrorelse, vilken kan
vara en inlanad (reducerad) munrorelse fran det svenska spraket eller en munrorelse som
ar svenska teckensprakets egen munrorelse. Vidare skriver Ahlgren och Bergman (2006)
att tecken i tecknade sprak produceras, liksom talade sprak, sekventiellt, det vill saga
tecken pa tecken, men det mest framtradande for tecknade sprak ar den simultana och
spatiala organisationen. Den simultana organisationen innebér att hdnder och de icke-
manuella markdrerna produceras samtidigt i utférandet och spatialt innebdr att tecken
placeras eller riktas meningsfullt! i teckenrummet.

1 Med “meningsfullt” menas det att nir ett tecken riktas eller placeras i teckenrummet, skapar just riktningen eller
placeringen betydelse. Exempelvis kan man utféra tecknet BORD (lexikalt tecken) i det véanstra omradet framfor
tecknaren och skapa betydelsen av att "bordet’ finns konceptuellt i det omradet. Dérefter kan tecknaren placera ytterligare
tecknet BORD i det hogra omradet framfor sig och skapa betydelsen av ett rum eller scen dér tva bord &r placerade
mittemot varandra och omradet mellan dessa tva utplacerade tecken i teckenrummet &r ocksa betydelseladdat, d.v.s. ett
meningsfullt utrymme. Likasa kan tecknet GE riktas i teckenrummet mot en fysisk narvarande person i en har-och-nu
sammanhang och skapa betydelsen "ge till dig’. Samma tecken och riktning kan géras mot ett tomt omréde i
teckenrummet och betyda detsamma ’ge till dig’ eftersom omradet ar tidigare refererat till en person i kontexten.
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Teckenrummet definieras som det tredimensionella halvsfariska omradet framfor
tecknaren?. De icke-manuella markorerna har bland annat en grammatisk och syntaktisk
funktion i tecknade sprak (Ahlgren & Bergman, 2012). Vi kommer i den hér artikeln
dven att titta narmare pa hur barn som tillagnar sig svenskt teckensprak utvecklar den
simultana och spatiala organisationen.

Under 1970-talet inledde Ahlgren och hennes forskningskollegor pa Stockholms
universitet forskning om barns teckensprak i Sverige (Ahlgren, 1980). Forskningens
inriktning 1ag da pa att gora en jamforelse mellan hur déva barn med déva foraldrar
tillagnade sig svenskt teckensprak med hur hérande barn med hérande foraldrar
tillagnade sig talad svenska. Barnen i de har tva barngrupperna lar sig alltsa sitt forsta
sprak naturligt i sin hemmilj6. Resultaten av sprakforskningen om barns teckensprak i
Sverige (aven fran samtida internationell teckenspraksforskning) visade att oavsett
vilket sprak barn lar sig, sa lar de sig sprakets olika delar (milstolpar) i ungefar samma
alder och takt. Sprakavvikelser, till exempel forenkla uttalet pa olika satt, som
forekommer hos barnen ar lika oavsett om det ar tecknat eller talat sprak (Bergman,
2012).

Den hér artikeln baseras till storre delen pa Brita Bergmans forskningsrapport om barns
tidiga teckenspraksutveckling (2012), men dven pa forskning som gjorts i Sverige och
andra teckensprak. Artikelns uppléagg foljer i stort Bergmans forskningsrapport och
mojliggor darmed for intresserade att fordjupa sig i barns tidiga teckenspraksutveckling.
De teckenspraksexempel som tas upp i den har artikeln kommer dels fran egna
observationer av déva barn som har svenskt teckensprak som forsta sprak (Barn
teckenspraksdata 2003-2014), dels fran Bergmans forskningsrapport (2012). Varje
exempel efterf6ljs, i parentes, med férkortningen ”’ID nr.” och en femsiffrig kod och &r
en hanvisning till Svenskt teckensprakslexikon (Stockholms universitet). Identitets-
numret anvands vid sokning efter det aktuella tecknet i Svenskt teckensprakslexikon.
Dock visas nagra teckenspraksexempel i den héar artikeln med illustrationer, men av
utrymmesskal sa kan inte alla tecken illustreras. Varje tecken skrivs med svenska ord i
versaler, som till exempel AppLE (ID nr. 01924). Vissa glosor har utférligare noteringar

2 Ahlgren & Bergman, 2006:47 beskriver att teckenrummet skulle rent fysiskt kunna vara avgrinsat av
armarnas rackvidd, men &r i sjélva verket mindre. | hojdled stracker det sig fran midjan och upp till en bit
ovanfor huvudet. At sidorna och framéat begrénsas det i stort sett av att armarna normalt inte stracks ut helt i
armbégsleden.”.
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sasom att riktning finns noterat efter tecken som klassas som riktade tecken (riktar
nagonstans i teckenrummet) och vars riktning identifierar ett foremal eller en person, till
exempel PEK-Olle. Det exemplet betyder att pekningen riktas mot en ndrvarande eller
icke-ndrvarande person som heter Olle i teckenrummet. | vissa avsnitt i artikeln hanvisar
jag till en handform i ett tecken. Handformer har sérskilda terminologier, till exempel
har tecknet KLASS en S-hand handform. Alla handformer i svenskt teckensprak finns
listade i appendix (Appendix 1).

Tidig visuell kommunikation

Bergman (2012) inleder sin artikel om barns teckensprak med en mycket viktig aspekt
om den tidiga visuella kommunikationen under barnets forsta levnadsar. Hon poangterar
att den tidiga visuella kommunikationen lagger grunden for barnets vag mot de forsta
tecknen som dyker upp kring barnets ettarsdag, vilket dven flera andra forskare har
ndmnt (Emmorey, 2002, och Chen Pichler, 2012). Barnet lar sig tidigt att anvénda blick-
riktningen for att reglera turtagningen i samtal, och med blickriktning eller pekhanden
peka pa entiteter i omgivningen i ett har-och-nu sammanhang och anvanda gester for
olika andamal, bland annat for att uppmarksamma omgivningen pa att gemensamt rikta
uppmarksamhet mot foremal och handelser runt omkring barnet.

Den tidiga visuella kommunikationen under barnets forsta levnadsar har bland annat
beskrivits av Malmstrom och Preisler (1991) vid psykologiska institutionen pa
Stockholms universitet. Studien undersokte den tidiga kommunikationen mellan déva
barn som ar yngre an ett ar gamla och deras foraldrar (bade déva och hérande foraldrar).
De konstaterade att dova barn med déva fordldrar hade ”en hog visuell uppmérksamhet”
mot sin omgivning och att dova forédldrar forde ”6vningar” i visuella regler och
formande av turtagningar. Det innebér att dova foraldrar genom upprepad anvandning
av turtagningsregler i teckensprak noter in teckensprakets turtagningsregler under
barnets forsta ar. For att etablera en fungerande kommunikation med sitt barn anvéande
foraldrar mycket beréring pa barnet som till exempel beréring pa ben, armar, mage,
nisa, kinder. Beroring eller olika visuella strategier sdsom “’vinkning” anvands for att
aven uppratthalla 6gonkontakt med barnet och darmed kunna fortsatta kommunicera
med barnet pa teckensprak. Dova foraldrar positionerar sig beroende pa var det lilla
barnet riktar sin blick for att underlatta den visuella kommunikationen for barnet som att
till exempel sitta ansikte mot ansikte med barnet. Foraldrarna visar positiva
ansiktsuttryck och anpassar sitt teckensprak efter barnens utvecklingsniva. Egna
observationer av insamlad barns teckenspraksdata (2003-2014) pavisar att denna
visuella kommunikation pagar intensivt under barnets forsta hélft av det forsta
levnadsaret, for att sedan avta alltmer i den andra halften av det forsta levnadsaret.
Barnet forstar alltmer att det ar viktigt att sjalv uppratthalla den visuella
kommunikationen som ar grundlaggande for att kunna tillagna sig teckensprak och vid
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slutet av det forsta levnadsaret beharskar barnen de visuella strategierna i teckensprak,
till exempel att barnet sjalv vet nar det ska rikta blicken mot foréldern, vifta med handen
for att uppmarksamma att det vill séga nagot, eller anvanda viss
uppmarksamhetsberdring av samtalspartnerns arm eller axel.

Barnriktat teckensprak

For att kunna beskriva barns teckenspraksutveckling ar det viktigt att aven beskriva den
sprakmiljo barnet ingar i. For att lara sig tecken (spraksymboler) maste barnet lara sig
hitta koppling mellan ett tecken och det foremal eller handling tecknet syftar pa. For att
hjélpa barnet med det hjalper den vuxne till, dels genom att upprepade ganger bendamna
foremal eller handlingar som finns i barnets omedelbara narhet, dels genom att framhéva
vissa delar (bade tecken och icke-manuella markarer) i teckenspraksyttrandet, till
exempel utfora ett teckens rorelse storre och langsammare och upprepade ganger
(barnriktat teckensprak).

Barnriktat teckensprak &r, precis som talat sprak, anpassat till barnets utvecklingsniva
(Bergman, 2012, Chen Pichler, 2012). Utférandet dr anpassat och delar av de vuxnas
teckensprak framhavs nar de samtalar med sma barn, bland annat genom att:

«  den vuxnes teckenutforande ar langsammare och storre

«  den vuxnes rorelse i tecken upprepas flera ganger (mer an grundformens)

« den vuxnes rorelse i tecken forstoras

« den vuxne haller ett tecken kvar i sin slutposition (sista laget i ett tecken) langre
» den vuxnes icke-manuella markdrerna &r tydligare och ofta utdragna

» den vuxne utfor ofta enstaka tecken eller kortare satser (dven fraser)

» den vuxnes satser & mindre komplexa, det vill s&ga farre riktade och avbildande
tecken ingar i satsen

« den vuxnes satser karakteriseras av att vara mer linjara an spatiala, det vill sdga mer
av tecken pa tecken an meningsfull placering eller riktning av tecken i
teckenrummet.

Med hjélp av barnriktat teckensprak kan barnet till exempel urskilja vilka rorelser som
ingar i ett tecken och vilka rorelser som endast ar i Gvergangen mellan tva tecken, det
vill saga transportrérelse. Vidare hjélper barnriktat teckensprak dven barnet att tillagna
sig till exempel tecken som klassas som substantiv som &r en stor del av barnets tidiga
ordforrad under barnets tva forsta levnadsar. Vidare inbegriper barnriktat teckensprak
aven olika visuella strategier som tas till av vuxna och aldre barn i barnets narhet sa som
forklarats i avsnittet om den tidiga visuella kommunikationen, det vill sdga visuella
strategier.

Barns teckenspraksutveckling November 2019. Reviderad juni 2024.
https://larportalen.skolverket.se 4 (29)



Skolverket

Bergman (2012) beskriver att barn bérjar under sin andra hélft av det forsta levnadsaret
alltmer utforska féremal i sin omgivning och har all sin uppmarksamhet riktad mot det.
Barn som som lar sig teckensprak ska bade rikta sin uppmarksamhet mot foremalet och
den vuxne. For att hjalpa barnet att dela sin uppmarksamhet mot bade féremalet och den
vuxne, kan den vuxne anvéanda olika visuella strategier for att inte plétsligt avbryta
barnet i sitt utforskande av féremal. Det gor den vuxne genom att till exempel placera
sina hander nara foremalet for att benamna foremalet med ett tecken sa att barnet inte
behdver flytta blicken fran foremalet (Malmstrom & Preisler, 1991, Bergman, 2012).
Egna observationer av insamlad barn teckenspraksdata (2003-2014), samt Bergman
(2012), visar ocksa att den vuxne underlattar for barnet nar den vill att barnet ska
uppmarksamma nya tecken vid l&sning av bilderbdcker. Oftast sitter barnet i den vuxnes
kna med bilderboken framfor dem bada och i de situationerna kan den vuxne utfora
tecken vid bilderna i boken. Detta fungerar for tecken som i sin grundform utfors i
omradet framfor tecknaren, till exempel tecknet HAST. Andra tecken, som till exempel
BADA (ID nr. 00529) som utfors med tva flata hander pa tecknarens Gverkropp, kan inte
utforas vid en bild. Istéallet kan den vuxne utféra BADA med kontakt pa barnets
Overkropp. Barnet kan fortfarande rikta sin uppmérksamhet mot bilden i boken och
indirekt tecknet som den vuxne utfor pa barnets kropp (Barns teckenpraksdata, 2003—
2014). Denna strategi tillampas aven nar foremal finns framfor barnet och den vuxne.
En ytterligare visuell strategi ar att forsiktigt flytta ett foremal som barnet
uppmarksammar, till i ndrheten av den vuxnes ansikte och utfora tecknet dar (Bergman,
2012). | andra fall vantar man tills barnet tittar upp mot den vuxne och sedan utfor
tecknet. Dock forutsatts det att barnet sjalv forstar att den ska rikta blicken mot den
person som barnet samtalar med.

Manuellt joller

Tidigare har man trott att joller endast férekom hos barn som ingar i en talad sprakmiljo
dar man utvecklar formagan att anvanda sin talapparat och skapa ljud. Men joller
forekommer aven i den gestuella modaliteten (kanalen) och kallas da for manuellt joller
(Emmorey, 2002, Chen Pichler, 2012). Det manuella jollret foljer tidsméssigt samma
utvecklingsstadier som vokativt joller (ljud fran barnets talorgan) hos barn som tillagnar
sig talat sprak. Manuellt joller utgors till en bérjan av ett repetitivt och rytmiskt
rorelsemonster, till exempel utfor barnet cirkelrorelser med bada handerna, varierat med
pekning riktat ndgonstans mot omgivningen eller till sig sjalv. Barnets handformer ar
enkla, till exempel Sprethand med bojda fingrar eller ett utstrackt pekfinger med
utstrackt tumme. Rorelsemdnstret och handformerna liknar de rdrelsemdnster och
handformer som man finner i barnets omgivande teckensprak. Ju narmare barnets
ettarsdag desto mer avancerat blir barnets manuella joller (i jamforelse med proto-word
hos svensktalande barn). Det & nu man betraktar att barnets manuella joller &r ett slags
forstadium till barnets forsta tecken, det vill séga proto-tecken. Barnet har nu en viss
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preferens for vissa rérelsemdnster och handformer och det &r oftast de man finner i
barnets forsta tecken, till exempel tecknet LAMPA (1D nr. 01786). Tecknet LAMPA utfors
forst med Knuten hand som 6ppnas till en Sprethand i omradet framfor barnet. Denna
rorelse kan liknas vid att barn redan vid sex manader bérjar gripa med handerna
(griprorelse) mer kontrollerat.

Tecknen tar form — om barns tidiga teckenformer

Barns tidiga teckenformer avviker, precis som barns tidiga ord, fran vuxnas tecken. De
tidiga teckenformerna karaktariseras av att vara forenklade pa olika sétt (Bergman,
2012) och utfors motoriskt utifran hur barnet behérskar finmotoriken i handerna och
barnets proximala utstrackning av armarnas leder?, till exempel att handformen eller
rorelsen ersatts med en enklare handform eller rérelse som barnet behérskar (Chen
Pichler, 2012) eller utfor en rorelse som liknar sa mycket som majligt en vuxens rorelse
av ett tecken.

| foljande avsnitt fordjupas beskrivningen av barns tidiga teckenformer; handform,
rorelse och lage.

Handformer

Sma barns majligheter att forma sina hander i olika handformer ar till en borjan
begransade pa grund av barnets anatomiska utveckling under de tidiga aren och leder till
att barn tillagnar sig handformer stegvis. De forsta handformerna ar enkla att utféra (de
tillhor alla omarkerade handformer), till exempel att alla fingrar agerar pa samma satt
eller att endast pekfinger och utstrackt tumme agerar* (Bergman, 2012). De mest
komplexa handformerna tillagnar sig barnen sist, oftast kring fyraarsaldern. Komplexa
handformer ar till exempel handformer dér lillfingret, ringfingret och langfingret
tillkommer och dessa fingrar kan ibland agera sjalvstandigt. Det &r av den orsaken
langfingret i bokstavering av bokstaven “r” i till exempel ett barns namn ofta ersitts med
ett pekfinger, eller att tecknet GUNGA (ID nr. 04037) och SITTA (ID nr. 04009) utfors
med Pekfinger istéllet for N-hand (tva utstrackta pekfingrar tétt intill varandra). Barns

3 Vuxna utfér tecknet REGN med tva Klo-hander som fors upp och ner i omréadet framfor tecknaren
(neutrala omradet) och den vuxne har vanligtvis en latt bojning av armbagens led alternativt bojning av
handlederna i utforandet av tecknet. Barn daremot tenderar att utfora samma tecken med en rorelse eller sa
att saga bojning i axelns leder och har istéllet raka armar (med tva Klo-hander).

4 Se Bergman, 2012: Figur 3, Forslag till stadier i barns tillagnande av handformer.
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ersattning av handformer i barns tidiga tecken forekommer frekvent och fortgar upp till
ca tre-fyradrsalder. Ibland tenderar barn att fokusera pa att imitera ett teckens rorelse
framfor tecknets handform, trots att det kanske kan utfora handformen. Detta syns till
exempel i ett barns (1;6) utférande av tecknet STRUMPOR (1) som illustreras i figur 1. |
exempel (2) ska barnet utféra tecknet sJUK. | det tecknet ska den aktiva
Tumvinkelhanden hakas i den passiva Flata handen, vilket kan upplevas som komplext
for ett barn. Istallet utfor barnet en kontaktrorelse med tummen i Sprethanden ovanpa
passiva handen. | exempel (3) ska barnet utfora tecknet KORV. | det tecknet ska den
passiva Knutna handen omsluta tummen i den aktiva Flata handen och utféra rérelsen
slas framat och samtidigt forandras till Tumhanden. Tecknet & komplext och barnet
omfamnar istallet pekfingret i den passiva Sprethanden och utfor rérelsen med denna
hand.

Figur 1.

Barns handformer i de tidiga tecknen

(1) Vuxenform STRUMPOR (ID nr. 03138) Barnform STRUMPOR (1,6 &r)

(2) Vuxenform SJUK (ID nr. 08776) Barnform SJUK (2;3 ar)
(3) Vuxenform KORV (ID nr. Barnform KORV (2;3 &r)
00916)
Rorelse

Forutom barns forenklingar av handformer har man ocksa observerat férenklingar av
rorelsen i barns tidiga tecken. Rorelsen dr den mest komplexa delen i tecken och
inbegriper en stor variation, till exempel rorelse i olika riktningar (fram, ner, upp
etcetera), hand-interna rorelser (spelande fingrar, hakning, vridning, cirklande eller
bagformad rorelse, etcetera) och antal rorelserepetitioner. Ett tecken kan besta av
kombinationer av flera rdrelser och utforas bade sekventiellt och eller simultant,
exempelvis har tecknet PIANO horisontell rorelseriktning at tva motsatta hall, och
samtidigt “spelar” fingrarna med rorelseriktningen. Sekventiellt innebér att
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rorelseriktningen forst ar at tva motsatta hall (divergerar) och darefter fors handerna in
igen (konvergerar). Exempelvis utgor tecknet BOLL (ID nr. 01205) en stor utmaning for
det lilla barnet. BOLL utfors med kombination av flera rorelser sdsom att tva hander forst
ska ha kontakt med varandra for att darefter simultant utféra en divergerande och
nedatgaende rorelseriktning. Samtidigt som dessa tva rorelser ska en bagrorelse och
vridningsrorelse utforas. Till sist ska en konvergerande rorelseriktning utféras med
handflatan upp och avslutas med kontakt mellan sidoh&nderna. Detta visar lite att
rorelsekomponenten i vardagliga tecken kombineras pa olika satt och att manga tecken
har komplexa rérelsemonster (se Bergman, 1977), vilket utgdr en stor motorisk
utmaning for det unga barnet nér det ska tilldgna sig tecken.

De vanligaste rorelseforenklingarna man observerat i barns tecken &r bland annat antal
repetitioner i ett tecken, att hander utfér symmetriska rorelser (nér det inte ska vara det),
felaktig rorelseriktning, dela upp rorelserna i sekvenser (framfor allt nar det inbegriper
rérelse som beskrivs som interaktionsart eller rorelseart® och som kombineras med
riktningsrorelse (Bergman, 2012, Chen Pichler, 2012). Tecken som inbegriper rorelse
som tillhor rorelsetypen interaktionsart ar en av flera komplexa tecken barn ska méter i
sin vardagliga kommunikation tidigt, till exempel insekten fjaril. | utférandet av tecknet
FIARIL (ID nr. 00567) utfor ett barn (1;6) istallet ett tecken som liknar tecknet Bok (ID
nr. 00610) (se figur 2:(1)). Nar det géller ett teckens rorelseriktning tenderar barn att
rikta rorelsen nedat och/eller framat, till exempel som i tecknet FisK (ID nr. 02895) (se
figur 2:(4)), nedat i tecknet ARG (se figur 2:(2)).

Figur 2.

Barns rorelse i de tidiga tecknen

(1) Vuxenform FJARIL (repetition av Barnform FJARIL (repetition av rérelse) (1;6)
rorelse) (ID nr. 00567)

5 Rorelser som beskrivs som interaktionsart bland annat véxelvis, divergerande och hakning. Rorelse som
beskrivs som rorelseart ar bland annat bage, vrids och cirkel (se vidare i Bergman 1977).
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Barnform ARG (1;7)

(3) Vuxenform KATT (repetition av rérelse) Barnform KATT (repetition av rérelse)
(ID nr. 00344) (16 ar)

o

(4) Vuxenform FISK (repetition av rorelse) Barnform FISK (repetition av rorelse) (2;3 ar)
(ID nr. 02895)

Lage

Ett framtradande drag hos barns tecken ar att de ofta utfor ett teckens rérelse vid ratt
lage i jamforelse med rorelse eller handform (Chen Pichler, 2012). Dock finns det vissa
aterkommande forenklingar barn gér och som avviker fran vuxenformen och det &r nar
ett teckens rorelse inbegriper tva lagen, till exempel tecken som ar sammanséttningar. |
de tecknen tenderar barn att utféra tecknets rorelse vid endast ett lage. Ett annat drag ar
att barn utesluter forledet (forsta tecknet i sammanséttningen) i sammansatta tecken till
exempel uteldmnas forledet GOD i sammansattningen GOD*MORGON.

Den tidiga sprakutvecklingen

Den lexikala, morfologiska och syntaktiska utvecklingen, det vill sdga ordférrad,
bdjningar, ordbildning och satsstruktur, sker i bestdmda steg och ar lika for alla barn
oavsett vilket sprak de tillagnar sig. Utvecklingsstegen ar forst manuellt joller parallellt
med gester, forsta tecknen, forsta 50 tecknen, darefter tvaordsyttranden,
ordforradsspurten och att barns satser och texter blir langre. Utméarkande for teckensprak
ar barns tillignande av spatial syntax (teckens riktning eller placering i teckenrummet),
avbildande tecken (icke-lexikala tecken, se nedan avsnitt) och icke-manuella markérer.
Mycket av dessa morfologiska och syntaktiska fenomen &r ocksa relevanta for
utveckling av teckensprakstexter, till exempel sjalvupplevda beréttelser eller andra
langre texter pa teckensprak.
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De forsta tecknen

Runt barnets ettarsdag borjar barnet utfora tecken som vuxna och andra aldre barn i
barnets omgivning i en har-och-nu-situation forstar. De forsta tecknen, precis som barns
forsta ord, dr benamningar pa foremal, handelser och aktiviteter som finns och sker i
barnets narhet, men dven namn pa familjemedlemmar (persontecken). De forsta tecknen
utgors till storsta delen av substantiv, till exempel namn p& mat GROT, APPLE, SMOR,
djur KYCKLING, FAGEL, HUND, KATT, GRODA, klader STRUMPA, MOSSA och
andra foremal NAPP, BOK, SKOG men dven verb SOVA, ATA, BADA, KASTA,
GUNGA, MALA, GRATA, HIALPA, DRICKA, samt hjalpverb VILL och adverb
UTE. Forskare har observerat att barn som tillagnar sig teckensprak har ett storre forrad
av tecken som betecknar handlingar, det vill sdga verb, 4&n motsvarande barns i till
exempel talad engelska (Hoiting, 2006, Chen Pichler, 2012, Cramér-Wolrath, 2013).

Den tidiga satsstrukturen

Barns tidiga yttranden ar kopplade till situationer som barnet och den vuxne befinner sig
i och bestar till en borjan av en pekning mot foremal, men ocksa tecken som utfors vid
foremal. Senare kombinerar barnet en pekning med ett tecken som kan utlédsas i
situationen. Mot slutet av barnets andra levnadsar borjar barnet syfta pa féremal och
handlingar som inte existerar i ett har-och-nusammanhang (Bergman, 2012). Det &r i
dessa yttranden som barn borjar kombinera tva tecken inom ett och samma yttranden
och ordféljden i satserna borjar ta form (se Tabell 1).
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Tabell 1.

Barns tidiga satser (exempel frdn Bergman, 2012 och Barns teckenspraksdata, 2003—-2014)

Exempel Subjekt Verb/predikat  Objekt Adverbial
(1) 1;2 & BADA PEK-badrum  (jag vill) bada’

° UTE PEK- . . s s
(2)1;2ar ytterdorr (’jag vill) ga ut
(3)1:6& LOTTA PEK-Lotta *dir &r Lotta’

(4) 1;6 & VILL PEK-plats (jag vill) ga dit’

(5) 1.7 &r BOK PEK-bok (jag vill ha) den dir
; boken’

f;?) L0 gepis GRATA "bebisen grater’

(7)2;0ar  LISA SOVA ’Lisa ska sova’

(8) 2:0 &r BALLONG HEMMA (Jag har en) ballong

cmma
(9) 2;0 &r VAR HIARTA *Var ir hjirtat?’
Fragor

Nastan alla yttranden i tabell 1 &r pastaenden, men barn kan ocksa soka information om
saker och ting och gor det genom att stalla fragor. Den allra forsta fragan barn staller &r
Pekfragan. Barnet riktar pekfingret mot befintliga foremal i omgivningen for att be den
vuxne att benamna foremalet med ett tecken (Eliasson, 2003). Dérefter, under barnets
andra levnadsar, borjar barnet formulera fragesatser. Det finns tva olika slags fragor;
ja/nej-fragor och frageordsfragor. Fragor i teckensprak markeras med icke-manuella
markdrer men de &r olika for ja/nej fraga och frageordsfraga. Ja/nej-fragor ar fragor som
man svarar ja eller nej pa och markeras med hojda 6gonbryn, huvudet latt framathojt
samtidigt som det sista tecknet i fragan halls kvar i slutposition. Frageordsfragor
innehaller ett frageord, till exempel VEM, VAD, VAR och VARFOR och till svar far man
utforligare information &n i ja/nej-fragor. Frageordsfragorna markeras med
sammandragna 6gonbryn. Ibland kan héjda 6gonbryn anvandas, bland annat nar man
vill stélla en artig fraga (Bergman, 1995a).

De icke-manuella markdérerna som ingar i fragesatser ska samordnas med den manuella
delen, vilket barn gor stegvis. Barns fragor markeras till borjan inte med icke-manuella
markorer. Frageordsfragor med de manuella frageorden VEM och VAD dyker upp fore
tva ars alder och utfors utan icke-manuella markorer. Lite senare kommer frageordsfraga
med frageordet VAR och &ven den ar till en borjan utan icke-manuella markérer. Kring
3-3;5 ar borjar barn yttra frageordsatser och ja/nej-fragesatser med icke-manuella
markdrer (Eliasson, 2003, Bergman, 2012).
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| tabell 1 ar yttrande (9) ett exempel pa en frageordsfraga dar barnets fraga innehaller
frageordet VAR. Barnet i exemplet anvander inte de icke-manuella markorerna. Kring
3;5 ar borjar barnen anvanda de manuella frageorden VARFOR, HUR och NAR, vilka
utfors med icke-manuella markérer som vid de manuella frageorden VEM, VAD och VAR.

Fortsatt utveckling av satsstrukturen

Runt barnets tredrsdag borjar satser i barnets teckensprak bli langre och pekningarna har
en tydligare syntaktisk funktion (Bergman, 2012). Satserna innehaller nu dven hjalpverb
och allt flera satser byggs ut med bisatser, samt att satserna kan negeras (satsnegation),
det vill saga innehalla negation. | de langre satserna kan man se att barnen borjar tillagna
sig teckensprakets grundlaggande ordféljd som ar subjekt—predikat—objekt, till exempel
LAMPA SONDER PEK-lampa (’lampan ir sonder’), VILL INTE ATA PEK-mat (’jag
vill inte #ita maten’) (Bergman, 2012), SOFIA HJIALPA PEK-mattallrik (’Sofia, hjilp
mig med (att skidra) maten’), PEK-jag TRE SNART FYRA (’jag ar tre ar, snart fyra’)
(Barns teckenspraksdata 2003-2014).

De icke-manuella markdrerna delas grovt in i lexikala, kommunikativa (emotionella)
och grammatiska icke-manuella markérer. De kommunikativa markérerna, till exempel
argt eller ledset ansiktsuttryck, upptrader hos alla barn (bade hérande och déva) under
barnets forsta levnadsar. De grammatiska icke-manuella markorerna tillagnar sig barn
stegvis och kring fyradrsalder ar samordningen mellan den manuella delen och de icke-
manuella markdrerna alltmer lik vuxenformen. Till en borjan utfor barnen tecknen och
satserna utan de icke-manuella markorerna, for att senare vid ca 3;5 arsalder utfora dem
samtidigt som den manuella delen.

Bisatser markeras vanligtvis med icke-manuella markdrer, bland annat adverbialbisatser
som anger till exempel tid eller orsak. Exempelvis yttrar en flicka (5;0) meningen med
kausal bisats OM INTE BRAKA Plink+paus MASTE LUGN (’om man inte brakar, sd maste/ska
man vara lugn’). Flickan anvander den icke-manuella markdren blinkning for att
markera gransen mellan huvudsats och bisats, samt att hon dven pausar i den manuella
delen, det vill sdga i slutet av tecknet BRAKA sker en viss fordrojning av tecknet. |
vuxenformen férekommer &ven den icke-manuella markdren upphdjda 6gonbryn, men
den saknas i flickans yttrande.

Negation

Negation i teckensprak utfors med bade lexikalt negerande tecken och/eller icke-
manuell negation (huvudskakning) (Bergman, 1995b). Den allra forsta negationen
upptrader under barnets andra halft av det forsta levnadsaret och i form av en
kommunikativ huvudskakning som anvénds for att avvisa eller saga nej till exempelvis
en fraga och anvands av alla barn oavsett sprak. Langre fram, anvander barn som
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tillagnar sig teckensprak de manuella tecknen NEJ och NEKA (ID nr. 00274 och 03952)
(Bergman, 2012). Kring 1;6-2;0 ar borjar barn negera med negerande tecken utan
huvudskakning och det vanligaste tecknet barn anvénder ar tecknet VILL-INTE. Lite
senare upptrader huvudskakning fore det manuellt negerande tecknet, for att sedan vid
ca 2;0-3;0 ar upptrada samtidigt med det manuellt negerande tecknet.

Negation forekommer &ven i satser (satsnegation), och i teckensprak anvands bade den
manuella satsnegationen INTE (ID nr. 00646) och/eller icke-manuell markor
huvudskakning. Andra negerande tecken ar bland annat VILL-INTE, HAR-INTE, FAR-INTE
och VET-INTE (ID nr. 00857, 07516, 02835 och 18405). Barns tillignande av
satsnegation tar langre tid. Forst borjar barn att negera satser med manuell negation INTE
for att slutligen utfora satsnegation med enbart huvudskakning, vilket anses vara det
mest utmanande for barnen.

Riktade tecken

I teckensprak ar det inte bara pekningar (pronomen) som pekar utan dven andra tecken
kan pekas eller riktas i teckenrummet, framfor allt verb (Liddell, 2003). Rikta en
pekning mot ett befintligt foremal gor barn redan under barnets andra halft av barnets
forsta levnadsar, aven barn som inte tillagnar sig teckensprak. Pekningar (pronomen)
riktas alltid i svenskt teckensprak. Pekningar kan riktas mot ett tomt utrymme (mot icke-
narvarande personer eller foremal) i teckenrummet och identifiera en referent som
tidigare angetts i texten. Det ar ett sprakdrag som kraver mer av barnet kognitivt, det vill
sdga att barnet behover ha en forstaelse for hur den spatiala organisationen &r
strukturerad i teckensprak, och av den anledningen borjar sddana pekningar (mot ett
tomt omrade i teckenrummet) inte dyka upp forran vid 2;5 ars alder. Férutom pekningar
sa riktas vissa verb ocksa mot bade narvarande och icke-nérvarande personer och
foremal. | det tidiga teckensprakstillagnandet riktar barn pekningar och verb mot
personer och foremal som finns i en har-och-nu-situation, det vill saga till synliga
entiteter. Men att rikta pekningar och verb mot personer och foremal som inte finns
narvarande i en har-och-nu-situation, det vill siga till osynliga entiteter i teckenrummet,
ar nagot som barn lar sig sent. Forskning om riktade tecken i svenskt teckensprak ar
begransat men i Bergmans data (2012) och i barns teckenspraksdata (2003-2014)
forekommer det exempel pa att pekningar dyker upp relativt tidigt och ett exempel visar
att barn riktar verb mot befintligt foremal kring 1;6 ar. Att rikta ett verb mot ett icke-
narvarande foremal eller person forekommer kring 2;6 ars alder i barns teckenspraksdata
(2003-2014).

Exempel pa ett verb som riktas mot en synlig entitet i en har-och-nu-situation &r tecknet
KASTA (ID nr. 01784). Det tecknet dyker upp relativt tidigt hos ett barn i barns

teckenspraksdata (2003-2014), namligen 1;6. Barnet riktar verbet KASTA mot den plats
som papperskorgen star i en har-och-nu-situation och menar i den situationen att *pappa
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ska kasta pappersndsduken dér’. Ett annat exempel pa riktat tecken som forekommer
ofta pa forskolan ar tecknet TUR (nagons tur i till exempel spel) (ID nr. 18947). Tecknet
har sin startpunkt hos den som har turen och riktas sedan mot den person som ska ha den
nasta turen och sa vidare (exempel ur Bergman, 2012). Andra exempel pa tidiga riktade
tecken ar de tecken som riktas mot bilder i bocker. Exempelvis att utfora siffertecken
mot en bild som innehaller flera upprakningsbara féremal, till exempel att barnet raknar
upp antalet hastar i en bild eller ett verb som exempelvis HAST-ATA-GRAS-hdst-i-bild-i-
bok.

Langre fram, kring fyraarsaldern, borjar barn alltmer att rikta pekningar och tecken mot
icke-ndrvarande entiteter i teckenrummet. Exempelvis riktar en flicka (4;8) verbet TITTA
(ID nr. 17018 + riktning) mot vanster i teckenrummet framfor henne. Det vénstra
omradet (som &r tomt) har tidigare i kontexten kopplats till hennes ’syster och bror som
sitter i en sdng’. Systern och brodern samt séngen &r osynliga entiteter i teckenrummet,
men genom att flickan riktar TITTA-syster-bror sa skapar det riktade verbet betydelsen
’(jag) sdg min bror och syster sitta i singen under ticket’ (Barns teckenspraksdata,
2003-2014).

Avbildande verb

Det finns en grupp tecken i teckensprak som saknar en grundform och kallas for
avbildande verb (Liddell, 2003). De skapas i en héar-och-nu-situation for att till exempel
tala om var man vill att en fargburk ska sta nagonstans pa ett bord eller att man férklarar
var malarpapper ligger i ett rum. For att beskriva fargburkens placering sa valjs en S-
hand (se handform i appendix) som representerar fargburk och for malarpappret en Flat
hand. S-hand och Flat hand kombineras med rérelse och lage som ar beroende av var till
exempel fargburken ska sta eller star, eller var malarpappret finns eller ska finnas. S-
handen riktas/placeras i en har-och-nu-situation i riktning mot det bord man vill att
fargburken ska placeras (lage) och kombineras med en kort nedatgaende rérelse som
betecknar befintlighet (’som finns pa plats’), till exempel ’att hir ska fargburken sta’.
Beskrivning av var malarpapper finns gors pa liknande satt, det vill sdga Flat hands lage
och rorelse bestams av den faktiska placeringen av malarpappret (dock inte alltid).
Avbhildande verb anvands aven for att beskriva handelser och aktiviteter och foremal
som inte finns i en héar-och-nu-situation. Tilldgnandet av avbildande verb &r en
komplicerad och utdragen process, eftersom det innebdr att barnen ska koordinera
handerna samtidigt pa flera olika satt och dessutom anvéanda teckenrummet for att skapa
betydelse (Simper-Allen, 2016). Observationer av barn som tillagnar sig teckensprak
visar att enkla avbildande verb dyker upp kring 1,8 ar. Dock férekommer troligen nagot
tecken som skulle kunna klassas som avbildande verb tidigare hos barn &n 1;8 och det ar
exempelvis anvanda S-hand som representerar nappflaska och laget fér S-handen &r vid
munnen. Ett sddant exempel forekommer inte i var barnspraksdata men ar mycket
majligt for ett yngre barn att utféra i en hemmiljo. De mest komplexa avbildande verben
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tar langre tid att tilldgna sig och barn gor det stegvis och tillagnandet av avbildande verb
fortgar sa lange som till tiodrsaldern innan verben liknar vuxenformen. Dock vet barnen
kring tva ars alder nar de ska anvanda avbildande tecken och anvander dem dven om de
inte &r enligt vuxenformen.

Forutom att avbildande verb forekommer i samtal (i beskrivning och berattande) sa
anvander barn avbildande verb i lek och fantasi (Bergman, 2012). I lek och fantasi kan
olika handformer representera olika djur (aven foremal) och handformerna kombineras
med ett visst djurs rorelser, till exempel anvénds Pekfinger for att representera en orm.
Barnet utfor med Pekfingret snirklande rorelser 6ver golvet. Manga ganger placerar barn
avbildande verb pa foremal eller bilder i bocker, till exempel anvands Flat hand for att
representera ett bokblad och placeras pa en uppslagen bok och barnet utfor sedan en sa
att siga “vand-rorelse” och som skapar betydelsen "vind pa bladet’, eller att en bojd V-
hand, som representerar en hast, gér hoppande rorelser pa en bild och skapar betydelsen
’en hést hoppar pa en éng’ (Barns teckenspraksdata, 2003—2014).

Plural

I tecknade sprak markeras plural (flertal) av teckensprakets substantiv oftast med ett
tecken fore substantivet och som anger antal eller hur mycket, till exempel ATTA och
MANGA (ID nr. 11885 och 01061). Det ar endast nagra fa tecken i svenskt teckensprak
som markerar plural genom att ett tecken (substantiv) repeteras (upprepas) (Borstell,
2011). Samtidigt som tecknet repeteras kan det foras sidledes och darmed markera
plural, t.ex. BARN (singular) (ID nr. 06020) — BARN-repetition + sidledsrorelse (plural)
(1D nr. 00257). Dock ar detta inte ett produktivt satt (det vill sdga att skapa nya tecken
pa detta satt) att markera plural i svenskt teckensprak. Barn tillagnar sig lexikalt
bestamda pluralformer sassom BARN-repetition och sidledsrorelse precis som andra
lexikala tecken. Dock kan det férekomma att de 6veranvander repetition (det vill séga
upprepade antal rérelse) och rérelseriktning sidleds.

Plural av substantiv kan dven markeras genom att en/tva hander i avbildande verb far till
exempel rorelseriktning sidleds eller att verbet repeteras och att repetitionen av tecknet
sker pa olika platser i teckenrummet (Borstell, 2011). Ett exempel pa avbildande verb
med rorelseriktning sidleds &r till exempel att Flat hand véljs for att representera ’cykel’
och kombineras forst med en kort nedatgaende rorelse for att markera befintlighet och
ddrefter en rorelseriktning sidleds som betyder att det &r ’flera cyklar parkerade i en rad
ndgonstans’. Exempel pé repetition av ett avbildande verb pé olika platser &r till
exempel ndr Klo-hand viljs for att representera *hus’ och upprepas till exempel tre
ganger med kort nedatgaende rorelse pa tre olika platser i teckenrummet. Har kan man
aven anvanda den andra handen och pa sa satt fa dubblerat antal hus simultant. Barn
tillagnar sig avbildande verb stegvis for att komma underfund med vilka handformer de
ska valja for olika entiteter och hur dessa verb anvénder teckenrummet for att skapa
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betydelse. Det &r en &r en komplex process och utver det ska de ocksa komma
underfund med att man kan anvanda repetition och upprepad placering av verbet i
teckenrummet for att markera plural. Ett exempel som férekommer i barns
teckenspraksdata (2003-2014) bygger en pojke (4;4) tva parallella tagrélsar pa golvet.
Pojken talar om for en kompis att nu har vi ’tvé parallella tagrilsar’. Det gors med ett
avbildande verb som bestar av tva VV-hander som fors ver de tva tagralsarna i en
riktning fran hoger till vanster. Pojken har inte tecknat grundtalet TVA (’tva’) utan utav
antalet hander verbet har, samt att det utfors i en har-och-nu-situation néara tva tagralsar,
sa uppfattar vi att pojken har markerar plural i verbet.

Handalfabet och bokstavering

Det svenska handalfabetet utgors av olika handformer som halls i olika positioner och
nagra handformer har dven rorelse (Bergman, 2012). Barn anvander handalfabetet for att
tala om sitt namn eller namn pa andra personer sasom familjemedlemmar. Vissa
handformer i handalfabetet staller stora krav pa finmotoriken och bemaéstras oftast sent,
till exempel langfingret for bokstaven ”r”. Langfingret ersétts da med ett Pekfinger. Vad
som ersatts med vilken handform beror pa vilket stadium i barns tillagnande av
handformer barnet befinner sig i.

En del tecken i det svenska teckenspraket har sitt ursprung i bokstavering av ord, till
exempel JA, TV, HAL, NU och IS. De betraktas vara lexikala tecken, det vill s&ga ar
bokstaverade tecken. Gemensamt for de bokstaverade tecknen &r att de &r reducerade.
Alla bokstaver i ordet utfors inte med motsvarande handalfabet utan reduceras till tva-tre
handformer och kombineras med nagra framtradande rorelser vars ursprung ar de
handformer som har rorelse. Exempelvis utfors det bokstaverade tecknet NU (ID nr.
03965) med handformen N-hand i uppatriktad position samtidigt med upprepad
vridrorelse. Barn ar inte medvetna om bokstaverade teckens ursprung i handalfabetet
utan tillagnar sig dem precis som andra tecken. Nar en vuxen utfor ett bokstaverat
tecken sa uppmarksammar barnet de framtradande handformerna i tecknet, men aven
rorelserna, till exempel sidled-, vridning- eller cirkelrérelse. Exempel pa ett bokstaverat
tecken med vertikal sidledsriktad cirkelrorelse &r det bokstaverade tecknet SAs (ID nr.
09206). Det mest framtréddande i tecknet ar S-handformen och cirkelrérelsen och ar det
som barn tar fasta pa nar de utfor detta tecken. Manga ganger ar barns bokstavering av
ord inte i enlighet med vuxenformen, men med hjélp av de mest framtradande
handformerna och rorelserna kan de dnda anvanda sig av bokstavering (Bergman, 2012).
Barn tar &ven till sig handens rérelse vid bokstavering av handalfabetet i namn som ar
langa, exempelvis namnet Scooby-Doo. Ett barn, ca 3;6, utfor vid bokstavering av detta
namn med S-hand som oscillerar nagra ganger framat och sidledes for att avslutas med
O-hand, dven den i sidledsrorelse (markerar dubbla vokalerna). Barn har heller inte
svarigheter i att avlasa bokstaverade namn och bokstaverade tecken och vuxna ska inte
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undvika dessa former till barn. Internationell forskning (Padden & Ramsey, 2000) och
svensk forskning (Roos, 2004) har visat att det finns en positiv koppling mellan tidig
anvandning av handalfabetet och bokstaverade tecken (av bade barn och vuxna) och god
lasformaga.

Barns teckensprakstexter

Vid ungefar fyra ars alder har barn utvecklat den grundlaggande strukturen i teckensprak
och aven en grundlaggande samtalsfardighet i teckensprak. De kan bland annat initiera
ett samtalsamne, stalla fragor och ge uppmaningar. Dock méter barn andra kravande
sprakliga aktiviteter, sasom att beratta langre berattelser (pa teckensprak) som inte
utspelar sig i en har-och-nu-situation. Detta staller ett allt hogre krav pa anvandning av
bland annat teckenrummet, avbildande verb, langre satser (inklusive bisatser) och icke-
manuella markérer. Barn ska dven kunna hantera markorer for olika berattarperspektiv,
som i teckensprak gors med olika icke-manuella markorer. Samtidigt ska till exempel
riktade tecken och avbildande verb synkronisera med vilket perspektiv de utgar fran.

For att markera perspektiv i berattelser anvands en mangd sprakliga drag for att veta
vem som séger vad och vem som gor vad. Vanligtvis gors detta exempelvis med att
namna karaktarens namn innan man intar karaktarens perspektiv (genom att hela eller
delar av kroppen intar en textpersons eller forstapersonsperspektiv® karaktar) eller riktar
en pekning i det tomma teckenrummet for att tala om vilken karaktér vars perspektiv ska
intas. Pekningens riktning ar ofta forutbestamd tidigare i texten och kan darfor forstas i
sammanhanget. Déarefter ska tecknaren med delar av sin kropp och sitt ansikte samt
manuella delen citera vad den karaktar vars perspektiv tecknaren intar sager, gor eller
ténker. Ytterligare ska pronomen, riktade verb, avbildande verb och andra teckens
anvandning av teckenrummet yttras fran en viss karaktars perspektiv. Forskare (bland
annat Emmorey & Reilly, 1998, Reilly, 2000, Cramér-Wolrath, 2013) har observerat att
barn fran tva till fyra ars alder anvander icke-manuella markorer, som till exempel
andring av blickriktning och icke-manuella ansiktsuttryck (dven kéanslouttryck), som kan
kopplas till en viss karaktdr relativt tidigt och barnen var relativt konsekventa i detta,
men var samtidigt dven inkonsekventa med de olika sprakliga markorerna. Framfor allt

6 Med textperson eller forstapersonsperspektiv menas att berattaren utgar fran en annan persons perspektiv,
till exempel som i meningen “Jag himtar Olle idag pa forskolan”.

Barns teckenspraksutveckling November 2019. Reviderad juni 2024.
https://larportalen.skolverket.se 17 (29)



Skolverket

namngav de inte alltid karaktdren vars perspektiv de skulle inta. Detta inkonsekventa
satt varar upp till ca sex-sju ars alder.

Sprakstimulerande aktiviteter

Att kunna uppmarksamma sprakets form kraver att man bortser fran innehallet i det som
sdgs. | borjan ar barn sprakligt omedvetna och fokuserar pa innehallet i vad som sags i
yttranden, och inte pa uttal, ordval eller meningsbyggnad. Sjalvrattning (ratta sina
felsaganden) ar en form av spraklig medvetenhet, till exempel att barnet sjalv (eller
genom att be en vuxen) korrigerar sina fingrar for att fa till den ratta handformen, eller
upprepar ett tecken tills barnet sjalv ar n6jd med det. Andra exempel pa ett barns
sprakliga medvetenhet ar nar barn kommenterar en vuxens teckenval som avvikande och
som annat &n ens eget eller nagon annans. Ett ytterligare exempel pa spraklig
medvetenhet &r nar barn anpassar sitt teckensprak till yngre barn, till och med till
personer som inte beharskar svenskt teckensprak sa bra.

For att stimulera barns sprakliga medvetenhet och fa dem att uppmarksamma
teckensprakets struktur kan man infora teckensprakstimulerande aktiviteter pa forskolan.
Nedan ges (icke uttdmmande) exempel pa teckensprakiga aktiviteter. De olika
sprakstimulerande indelningarna ar inspirerade av Svensson (2009). Men allra forst
belyses vad personalen kan gora for att underlatta for barn att anvanda teckenspraket pa
forskolan och exempel pa det ges i avsnittet Teckenspraksstimulerande aktiviteter.

Teckenspraksstimulerande aktiviteter

«  Teckensprak &r ett gestuellt och visuellt sprak och kan med fordel spelas in och
spelas upp med hjalp av teknisk utrustning som till exempel webbkamera,
datorplatta, mobiltelefon eller filmkamera. Lat barnen bekanta sig med utrustningen
for att spela in sig sjalva och &ven kunna spela upp det de har spelat in. Uppmuntra
barnen till att beratta upplevelser, sagor, kortare yttranden, eller skapa en dagbok
for att spela upp for foraldrar efter dagens slut. Barnen far lara sig att anvanda
utrustningen och pa sa satt stimulera en kreativ textskapelse pa svenskt
teckensprak, men dven att kunna uttrycka kanslor, nskemal, eller skapa en
faktatext pa svenskt teckensprak. Det bor dven finnas mojlighet att pa egen hand
lasa olika teckensprakstexter, sdsom sagor pa teckensprak pa en datorplatta eller
skarm.

«  Med fordel kan olika texter och bilder finnas pa olika platser i forskolan for att
stimulera och initiera samtal och till att nya tecken och kunskaper uppstar. Denna
samtalsstimulerande aktivitet passar alla barn, men mycket vél for barn som annars
har svart att initiera samtal av olika anledningar.
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Fonologisk medvetenhet

Fonologisk medvetenhet ar en form av spraklig medvetenhet som innebér att barnen ska
uppmarksamma fonemen i teckensprak, det vill saga de olika handformerna, rérelserna
och lagena. Spraklekarna innebar bland annat. att barn ska rimma, identifiera handform,
rorelse och lage i tecken, andra ett fonem och segmentera tecken.

Il den har sprakleken utvecklar barnen sin formaga att uppmarksamma vilka fonem
ett specifikt tecken &r uppbyggt med. Barnen ska gissa vilket fonem som byts ut i
ett tecken. Exempelvis véljs Knuten hand som utfér rorelse och lage som i tecknet
KATT (tecknet KATT utfors korrekt med Flat hand). Barnet far gissa vilket fonem
som &r utbytt. Alternativt kan man utfora ett tecken med korrekt handform och lage
men med forandrad (felaktig) rorelse.

« I den hér sprakleken utvecklar barnen sin formaga att rimma med handformerna i
svenskt teckensprak. Leken initieras med att nagon véljer en handform i svenskt
teckensprak, till exempel Pekfinger som i tecknet IDE (personen utfor tecknet
IDE). Pekfingret &r sedan utgéngspunkt for att finna andra tecken med samma
handform, till exempel att ndsta person (barn eller vuxen) utfor tecknet TANT som
ar ett tecken som har handformen Pekfinger (inte nédvandigtvis samma rorelse eller
lage). Vill man gora den har sprakleken lite mer avancerad kan man, utéver
handformen, ocksa rimma pa antingen rorelse eller lage. Leken kan dven utga fran
en specifik rorelse eller ett specifikt 1age, till exempel viljs tecknet SOL som bdrjar
med en O-hand som dndras till Sprethand. Rorelsen ger upphov till tecknen
LAMPA, AKA-HEM, BLOMMA och s vidare.

« Il den har sprakleken utvecklar barnen sin formaga att rimma med handformerna i
grundtalen 1, 2, 3 och sa vidare. Grunden i den har leken ar att man skapar en
berattelse dar handformerna i tecknen som féljer pa varandra utgors av grundtalen
(i turordning), till exempel bdrja beréattelsen med tecknet PAPPA som har
handformen Pekfinger (grundtal 1), darefter teckna SE som har handformen V-hand
(grundtal 2), sedan TRE som har handformen W-hand (grundtal 3) och sa vidare.
De tre tecknen hittills skapar betydelsen *pappa ser tre ... ‘. Det allra viktigaste hér
ar inte berattelsens innehall, utan att handformerna &r i turordning. Vanligtvis
skapar man en beréattelse med grundtalen fran 1 till 10.

Il den har sprakleken utvecklar barnen sin formaga att bryta ner tecknen i mindre
bestandsdelar, det vill séga fonem. Leken gér ut pa att man utfor tecknen “’bak-
linges”. Tecknet borjar alltsa med den handform, rorelse och lage tecknet utfors
med sist i grundformen. Exempelvis tecknet CHOKLADBOLL utfors forst med
BOLL, vars bojda Flathand utfor bagrorelse uppat (istéllet for nerat) och
CHOKLAD vars rorelseriktning startar langre ut framfor tecknaren och fors inat
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samtidigt som Flata tumhanden 6ppnas och sluts (istéllet for riktning utat fran
tecknaren).

« 1 den har sprakleken fokuserar barnen pa att bokstavera handalfabetet. Leken
handlar om att bokstavera hela handalfabetet snabbt. Vill man gora den har
sprakleken lite mer avancerad kan man lagga till den andra handen, det vill saga
man anvander bada handerna samtidigt for att bokstavera handalfabetet.

« Il den har leken uppmarksammar man barnen pa att vissa tecken har vissa
fonologiska gemensamma drag och som man kan uppmarksamma barnen pa, till
exempel har tecknen UMEA, LULEA och PITEA (1D nr. 06549, 06387 och 06448)
en rorelse som det gemensamma draget. Alla tre tecknen utférs med upprepad
vertikal cirkelrdrelse, dock har de tre tecknen olika handformer och PITEA ett
annat lage an de Gvrig tva. Darefter uppmarksamma barnen pa att tecknet
SKELLEFTEA (ID nr. 06475) inte utférs med vertikal cirkelrorelse, trots att det
har ett ’4” i stadsnamnet.

« I den hér leken uppmarksammar man barnen pa att det finns homonyma tecken
(samma utférande/uttal men olika betydelse och olika munrérelser) i det svenska
teckenspraket. Manga tecken har samma form men olika munrorelser och olika
betydelser, t.ex. PANNKAKA och TOLK (ID nr. 00412 och 05214) utfors lika i
den manuella delen men med olika munrérelser, likasa PLANERA, SYSTEM och
PROJEKT (ID nr. 04209, 04212 och 04687). Lat barnen ta reda pa vilka tecken
som &r homonyma och undersok hur munrorelserna ser ut samt vilken placering
tecknen har i en sats, till exempel &r PROJEKT ett substantiv medan PLANERA ar
ett verb.

Morfologisk medvetenhet

Morfologisk medvetenhet &r en form av spraklig medvetenhet som innebdr att barnen
ska uppmarksamma morfologiska regler i svenskt teckensprak.

«  Den har sprakleken fokuserar pa avhildande verb. En person anger ett djur, till
exempel lejon, och en person ska med avbildande verb beratta hur lejonet ror sig,
ater och sa vidare. Syftet ar att gora barnen medvetna om variationer i handform,
rorelse och lage. Man kan &ven ange en kénd person, till exempel Michael Jackson
och avbilda Jacksons rorelse nér han till exempel dansar dansen "Moon walk” (med
avbildande verb!).

«  Den har sprakleken fokuserar pa avbildande verb och anvandningen av tecken-
rummet (spatiala organisationen) i teckensprak och hur avhildande verb kombineras
med lexikala tecken. Leken kan aven skapa en forstaelse for att tva hander anvands
varav en hand fungerar som spatial referenspunkt till den andra handen. En person
ska gémma eller lagga ett foremal nagonstans och sedan beskriva for ett annat barn

Barns teckenspraksutveckling November 2019. Reviderad juni 2024.
https://larportalen.skolverket.se 20 (29)



Skolverket

var foremalet finns, varpa barnen letar efter foremalet. Man kan aven lata barn
beskriva for andra barn.

«  Den har sprakleken fokuserar pa att anvanda sig av avbildande verb for att beskriva
saker och ting. Barnen far sjélva valja bilder och var och en far beskriva vad som &r
pa bilden och de andra barnen ska gissa vad som beskrivs och namna det som
beskrivs med ett lexikalt tecken (om det finns). Bilderna kan vara av olika
svarighetsgrader, till exempel bilder pa féremal, personer, djur, situationer eller
handlingar.

«  Den har sprakleken fokuserar pa riktade tecken. Sprakaktiviteten anvands for att
uppmarksamma barnen pa att riktade tecken kan riktas mot befintliga
foremal/personer i en har-och-nu-situation men éven till icke-befintliga
foremal/personer (avancerad niva). Man kan leka med olika riktade tecken och rikta
dem i olika riktningar for att stimma av om riktningen ar korrekt enligt
teckensprakets struktur. Vissa riktade tecken kan dubbleras, det vill séga utforas
med tva hander medan andra former inte kan det. Exempelvis utfors tecknet
SKICKA-TILL-VARANDRA med tva hander i riktning mot varandra, medan
PRATA-TECKENSPRAK-MED-VARANDRA inte kan utféras med tvé& hander i
riktning mot varandra.

« I den har sprakleken utvecklar barnen férmagan att se hur vissa teckens
konstruktioner ar uppbyggda. | det svenska spraket konstruerar man till exempel
betydelsen ’klockan fyra’ med tva ord, eller med tre ord som i om tva ar’. I svenskt
teckensprak utfors dessa exempel med ett tecken. | dessa tecken &r handformerna
for grundtalen 1-10 inkorporerade i olika specifika rorelser, till exempel for
grundtalet tva sa véljs handformen V-hand. Om V-handen konstrueras med en
rorelse som &r ”vrids inat”, sa skapar det betydelsen "klockan tva’ (ID nr. 01060).
Om istéllet V-handen (grundtal tva) konstrueras med en rorelse “slas fram”, sa
skapar det betydelsen ’tva kronor’ (ID nr. 01171). Forskolldraren kan med bilder
som visar till exempel olika myntvalorer, klockslag, antal vaningar i ett hus, lador,
ar eller dagar framdver/bakat, diskutera hur grundtalen kan inkorporeras i de olika
rorelserna.

«  Den hér sprakleken fokuserar pa sammansatta tecken och uppmarksammar barnet
pa att tecknen i sammansattningen som enskilt tecken har en annan form an vad den
har i en sammanséattning, men dven uppmarksamma barnet pa att tecknet bestar av
tva eller tre tecken. Exempelvis TECKENSPRAK (1D nr. 05382) i jamforelse med
tecknen TECKEN och SPRAK (ID nr. 11644 och 00878). En del sammansattningar
i svenskt teckensprak kan ha omvand ordning, till exempel tecknet STRANGNAS
(ID nr. 06498) utfors forst med Pekfinger mot nisan (-NAS) for att sedan dndras till
Nyphanden och fors ner till verarmen (STRANG-). Detta kan man &ven se hos
barn nir de yttrar till exempel *Gréna Lund’. Tecknet LUND utfrs fore GRON (ID
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nr. 06388 och 00419). Vuxenformen ar oftast den omvanda ordningen, se ID nr.
15257. Dock verkar det som att *Grona Lund’ genomgér en fonologisk process och
formen med den omvanda ordningen &r bland ungdomar alltmer etablerat.

Syntaktisk medvetenhet

Syntaktisk medvetenhet ar en form av spraklig medvetenhet som innebar att barnen ska
uppmarksamma hur de tecknar och hur en sats eller mening ar uppbyggd i svenskt
teckensprak.

«  Barnet kan vid sprakliga aktiviteter fylla i utelamnade tecken i meningar eller
genom fragor dndra ett felaktigt tecken, till exempel att ett riktat tecken riktas fel
eller att barnet far tala om var riktningen ska riktas. Exempelvis fraga barnen var
ska jag rikta KASTA (papperskorgen finns i ett hérn i samma rum) (ID nr. 01784).

«  Den har sprakliga aktiviteten fokuserar pa icke-manuella markorer. Manga ganger
ar ordféljden i ett yttrande som till exempel HUNGRIG PEK-barn lika i en
fragesats eller pastaendesats. Det enda som skiljer satserna at ar hur de icke-
manuella markorerna utfors. | en ja/nej-fragesats anvands héjda 6gonbryn samt
huvudet latt framatbojt nar den manuella delen utfér tecknen HUNGRIG PEK-barn.
Det sista tecknet PEK-barn halls kvar i slutposition. Detta skapar satsen med
betydelsen ’ar du hungrig?’. I en pastdendesats med betydelsen ’du ar hungrig’ ar
de icke-manuella markorerna neutrala, det vill s&ga. inga hdjda dgonbryn eller
huvudet latt framatbojt etcetera. Forskollararen kan har skapa flera satser och pa sa
satt leka med olika icke-manuella markorer och fa barnen att uppmarksamma dem.

« | den har sprakaktiviteten ges barnen mojlighet att 6ka sin uppmarksamhet pa hur
man talar om spatiala relationer i svenskt teckensprak. Forskollararen skapar
rumsliga situationer som lockar barnen att konstruera konstruktioner i teckensprak
som pa svenska till exempel uttrycks med verben ’ligga pa/under’ eller ’std i/pd’.
Forskollararen kan till exempel anvanda en bok och lagga den pa ett bord eller i en
soffa och be barnet beskriva med avbildande verbkonstruktioner var boken finns
(barnet ska alltsa inte peka pa boken i en har-och-nu-situation). Om det finns
utrymme sa kan man jamfora de teckensprakiga konstruktionerna med svenskans
konstruktioner for spatiala relationer.

Pragmatisk medvetenhet

Pragmatisk medvetenhet handlar om hur spraket anvands i olika situationer. Sprakliga
aktiviteter som kannetecknar pragmatisk medvetenhet ar nér barn berattar roliga
historier, gissar gator och anvander ordlekar eller rollekar.

Forskolan kan formedla pa svenskt teckensprak vad den svenska skriften erbjuder i form
av gator, vitsar och andra ordlekar. Utbudet av gator pa svenskt teckensprak ar mycket
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begréansat. Vissa gator, vitsar och ordlekar baseras pa att man kan svenska spraket och
dessa r inte alltid 1ampliga att Gversitta till teckensprék, till exempel gatan “’vad ar det
som gér och gér och aldrig kommer till dérren?”. Gatan bygger pa att man vet vad som
menas med verbet ”gdr” i meningen “Klockan gar!” pa svenska. I dverséttning av gatan
till svenskt teckensprak, sa anvands ett avbildande verb, det vill saga ett Pekfinger (som
representerar klockans visare) som avbildar visarens vertikala cirkelrérelse och som
motsvarar svenskans verb ”gd”. Det blir ologiskt att konstruera en gata pé teckensprak
med detta avbildande verb och att sedan konstruera ett avbildande verb som skapar
betydelsen att ”Pekfingret kommer fram till dorren”. Forskolan ska dock i storsta
mojligaste man dar det gar dversatta lampliga svenska gator till svenskt teckensprak.

Nedan ges ett exempel pa spraklek som handlar om att ge barnen en pragmatisk
medvetenhet om teckensprak.

« 1 den har sprakleken ges barnen majlighet att utveckla sin formaga att anvanda
turtagning i teckensprak, det vill saga uppméarksammande strategier och visuella
strategier. Barnen, tillsammans med forskollararen/-lararna, star eller sitter i en ring
s& att alla kan se varandra. Lararen har en boll i sin hand, och kastar/rullar den till
ett barn. Barnet i sin tur kastar/rullar bollen vidare till ett annat barn. Barnen, bade
den som kastar/rullar bollen och den som ska ta emot bollen, maste ha 6gonkontakt
med varandra innan man kastar/rullar bollen. Pa sa satt ges barnen mojlighet att
utveckla uppmarksamheten via synen. Har &r det viktigt att inte anvanda résten for
de barn som eventuellt kan hora. For att gora leken mer avancerad kan lararen tala
om for ett barn vem denne ska kasta/rulla bollen till. Detta gor att barnen maste
véxla sin blick mot ldraren och sedan det barn som har bollen till det barn som ska
fa bollen och sedan tillbaka till liraren som nu talar om till vem det “nya” barnet
ska kasta/rulla sin boll till. Man kan lagga till flera bollar och pa sa satt ytterligare
stimulera barnens uppmarksamhet. Senare ska man kunna ta bort bollen och istéllet
anvanda teckensprakets uppmarksamhetssignaler och andra visuella signaler som
till exempel turformedlare (man hjalper till sa att alla alltid hanger med). I svenskt
teckensprak bankar man inte i golvet eller pa bordet eller vrider ndgons huvud mot
sig for att fa en tur. Forskolan behover darfor visa barnen hur de sjalva kan ta
ansvar for att standigt vara uppmarksamma pa att ge turen till nagon som vill yttra
nagot i teckensprak.

Manga barn har av olika skal inte tillgang till svenskt teckensprak i sin hemmiljo och
kan darfor behtva extra stimulans i forskolan i form av samtalsstimulerande aktiviteter.
Samlingen pa forskolan tenderar att vara i for stora grupper for att varje enskilt barn ska
kunna fa tillrackligt med mojlighet att samtala. Barnet, som inte har teckensprak i
hemmet eller utanfor forskolan, riskerar att fa for lite mojlighet (och darmed variation)
till att ha enskilda samtal med nagon aldre pa svenskt teckensprak. Manga ganger kan
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det vara besvarligt for barnet att initiera ett samtal och veta vad hen vill prata om. | de
lagen kan olika slags texter och bilder vara ett bra stdd for att initiera ett meningsfullt
samtal med barnet. Dessutom liknar bilder och text en hdr-och-nu-situation och barnet
kan peka pa bilderna och forsoka pa egen hand beskriva och beratta om bilden.
Forskollararen kan aven beskriva och prata om féremalen, situationen eller handlingen i
bilden och ge nya tecken men aven ge ytterligare tecken som ar mer komplexa, sdsom
bokstaverade, riktade och avbildande tecken.

Det finns fler studier av barns tillagnande av svenskt teckensprak som beror
grammatiska omraden som inte tagits upp har och personal pa forskolan behover se till
att fa mojlighet att inhamta kunskap om barns teckensprakstillagnande kontinuerligt
eftersom forskningen an idag ar relativt begransad inom omradet och nya studier
tillkommer. Forskolan behdver fundera pa hur man pa basta maéjliga satt tillmotesgar de
forutséttningar vad galler utmaning och stimulans i barns utveckling av svenskt
teckensprak och teckensprakig kommunikation i forskolan som Lpf618 foresprakar. Det
kan vara svart att méta allas 6nskemal, sérskilt foraldrars, men med god teckensprakig
miljo i forskolan framjar vi barns teckensprakstillagnande — sarskilt for de barn som inte
har svenskt teckensprak i hemmiljon.
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Appendix 1: Handformer i svenskt teckensprak

s 1 "
IFI I!'_Ilul ' "‘ ‘ i'{l l
I'-,__ '_\.J‘/ | : ."l . | P

D
‘I "
f

4-handen

W
|
o
S-handen
|" ]..
| | '
| | | |
| | : | | |
I ‘, | | ! | |
Tumhanden
3 ‘\ N~ (
N Rt}
.'.,\ ! | vk
Y 5\ 'i
| ,l| . (
| | : | ! ‘
Lo [ oo |
Raka matthanden Nyphandenl Nyphanden2 T-handen

Barns teckenspraksutveckling
https://larportalen.skolverket.se

November 2019. Reviderad juni 2024.
27 (29)




Skolverket

[
|

T
)
-
|
4 3 '.Il
Al BT
Ry
Y ]
P ’
l. |
S |
' |
|
|
|
| |

)
N
& .A'J K
' ’:.“
v
|

i
1
]
AN
'\-,_ N
| \
i {
Y
1]
] '

Matthanden

| |
Dubbelkroken
Pix s v ! ;" 'l I 3
|' I b > o .' . : ie® ..','
! | [ 5 \ Yoo

\ : R | | i

[ | oS | h |

| l' |I :' [ " '

vl
B
\ (B
(N \ ‘.‘ .‘
L V
N\ |
\ |
|
I
|
J

Stora langfingret

Stora nyphanden

Stora hallhanden

Runda langfingret

Barns teckenspraksutveckling
https://larportalen.skolverket.se

November 2019. Reviderad juni 2024.

28 (29)




Skolverket

U-handen

X-handen

© Svenskt teckensprakslexikon 2019

Barns teckenspraksutveckling
https://larportalen.skolverket.se

November 2019. Reviderad juni 2024.
29 (29)



