Skotverket

Sprék-, las- och skrivutveckling — Forskola
Modul: Lasa och berétta
Del 1: Hoglésning

Hoglasning
Ann S. Pihlgren

Bocker skall blanka som solar
och gnistra som tomtebloss.
Medan vi laser bockerna

laser bockerna oss.

Kan bocker lasa manniskor?
Det kan de forstas!

Hur skulle de annars kunna veta
allting om o0ss?

Lennart Hellsing

Lennart Hellsing, en av vara omtyckta barnboksforfattare, fangar i dikten ett av de mest
grundlaggande skalen till att lasa — att lasaren far reda pa mer om sig sjélv och sin
omvarld. Filosofen och litteraturvetaren Paul Ricoeur skulle absolut ha hallit med.
Ricoeur (1993) menade att en del av textens funktion ar att erbjuda lasaren mojligheter
till sjalvreflektion. Lasaren fragar ut texten och for ett samtal med texten genom inre
dialog (Pihlgren, 2008). Genom texten kan lasaren fa distans till sin vardagsuppfattning
och darmed tanka nya, djarva tankar: “When I read, I ‘unrealize’ myself”’* skriver
Ricoeur (1993, s. 155).

Aven forskolans laroplan, (Lpfo 18, forskolans uppdrag) poangterar vikten av att
forskolan stodjer den sprakliga utvecklingen for att barn ska utveckla sin identitet och
sitt larande:

Alla barn ska stimuleras i det svenska spraket och barn med annat modersmal an
svenska ska ocksa ges majlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt

! “‘Unrealize’ finns egentligen inte som ord, det &r en konstruktion av Ricoeur for att férsoka ringa in vad
han menar att ldsandet gor med ldsaren. Ordet skulle kunna &verséttas “oforverkligar” eller
“frimmandeg0r”, alltsa: ”Nar jag ldser oforverkligar/frimmandegér jag mig sjalv”.
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modersmal. Detsamma galler de barn som tillhor de nationella minoriteterna, och de
barn som &r i behov av teckensprak. Forskning visar att barn som tidigt ingar i
sprakgemenskaper dar hglasning och diskussion av bocker praktiseras far battre sprak-,
las- och skrivutveckling senare i livet (Heath, 1983; Liberg, 2003a). Tidiga satsningar av
hog kvalitet ar av storsta vikt for alla barns kunskapsutveckling. Darfor ar utvecklingen
av forskolans arbete med lasande och skrivande intressant. | den har artikeln presenteras
forskning relaterat till héglasning och de slutsatser som kan dras omsétts till praktiska
arbetsstt pa forskolan. Artikeln handlar bade om héglasning av sakprosa (exempelvis
faktatexter) och skonlitteratur for barn.

I artikeln anvinds begreppet "hoglédsare” nédr den person som ldser boken hogt avses. For
enkelhetens skull anviands begreppet “’1asare” bade for den som laser en bok sjilv och
den som fér boken upplést for sig och lyssnar pa innehallet. ”Lasaren” kan alltsa i
artikeln avse ett barn pa forskolan som lyssnar pa hoglasning.

Hoglasning som sprakstarkande aktivitet

Nér barn lyssnar pa hoglasning lar det sig saker om livet och om andra manniskor, men
ocksa mycket om sjélva spraket och lasandet. En tidig kontakt med bocker ger barnen en
kénsla av vad som ar viktigt nar man laser (Svensson, 1998). De upptécker att samma
saker som finns i den verkliga varlden kan dyka upp i bockernas varld. De forstar att
bocker ska hanteras varsamt och pa ett visst satt, till exempel bladdras fran sida till sida.
Sma barn som sett vuxna eller aldre barn lasa harmar ofta de yttre forutsattningarna: de
haller i boken, vinder blad, ”l4ser” med en sérskild l4srost och skapar sig efter hand en
identitet som lasare (Fast, 2008). Gradvis kliver barnen in i en ny sprakvarld, i det som
kallas literacy. Literacy (eller litteracitet) handlar om att i forlangningen kunna l&sa och
skriva. Men det handlar ocksa om att forsta symboler och sprakliga uttryck, hur de
anvands och hur man sjalv kan anvanda dem i samspel med andra. Literacy utvecklas i
den vardagliga anvandningen av spraket, till exempel nar barnen lyssnar till en last eller
beréttad historia (Fast, 2010).

Att utveckla forskolebarnens literacy ingar som en viktig del i forskolans uppdrag och
just sprakfardigheterna poangteras starkt pa flera stallen i laroplanen, (Lpf6 18). Bland
annat ska forskolan ge varje barn forutsattningar att utveckla intresse for skriftsprak,
forstaelse for symboler samt intresse for beréattelser, bilder och texter i olika medier,
saval digitala som andra, samt utveckla formagan att anvanda, tolka, ifragasatta och
samtala om dessa.

Laroplanen lyfter dven upp att forskolan ska ge varje barn forutsattningar att utveckla ett
nyanserat talsprak och ordférrad samt leka med ord, berétta, stélla fragor, argumentera
och kommunicera.
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Att sitta nara en trygg vuxen och lyssna till hoglasning och fa samtala med kamrater och
vuxna om text och bilder och hur de ska forstas ar en av intradesbiljetterna till literacy
(Fast, 2008; Dominkovi¢ mfl, 2006). I hogldsningen pabdrjas barnens process mot att bli
lasande individer. Aven de yngsta barnen forstér efter hand att tecknen och bilderna pa
pappret kan formedla nagot och att detta nagot kan lasas upp eller berattas om och om
igen. Barnen lar sig omedvetet hur spraket later och ar uppbyggt. Genom att hora
beréattelser kan barnen efter hand urskilja sattet som beréttelser ar uppbyggda pa och att
det loper en rdd tradd igenom en berittelse (Dominkovi¢ m. fl, 2006). Det &r viktiga
kunskaper nér de senare sjalva ska beratta, eller lara sig lasa och skriva. Samma
funktioner 6var barnen i sang, rim, ramsor och ordlekar.

Hoglasning ger gemensamma upplevelser

Att l1&sa bocker for att barn ska lugna ner sig eller komma till ro &r knappast ett bra syfte
om sprakutvecklingen ska framjas. Aven om lasandet kan ha lugnande effekt pA manga
barn skapar idén om lasning som avslappning en felaktig utgangspunkt. Hoglasandet
kan och bor istallet fylla manga andra funktioner — att vara stod for sprakutveckling, for
social samvaro och for gemensamma upplevelser (Wedin, 2011). Hoglasningen ar ocksa
en stimulans for fantasin och tdnkandet.

Genom hdoglasningen och samtalen om texten och bilderna utokar barngruppen sina
gemensamma referenser och upplevelser, &ven om barnen har olika bakgrund,
laserfarenheter och sprakutveckling (Winther, 2010). Hoglasningen leder ocksa till att
nya ord anvands i barngruppen, att nya lekar leks och att nya berattelser beréttas.

Lasforskaren Barbro Westlund (2009) papekar att férskolan behdver ha en genomtéankt
och strukturerad pedagogik i samband med hoglasning. Barn som inte far erfara en
genomtankt hoglasning riskerar att fa en samre lasutveckling i skolan. Westlund menar
att den goda hdglasaren gor féljande under lasningen:

«  Bygger upp forforstaelse hos barnen fore lasningen — vad vet barnen redan?

«  Knyter ihop textens innehall med barnens egna erfarenheter.

»  Sammanfattar berattelsen sjalv och med barnen.

«  Later barnen stalla fragor.

«  Staller fragor om texten och dess tolkning.

Att lasa sakprosa

Faktabdcker av olika slag véacker ofta laslust och kan ge barnen rika mojligheter att
utforska utifran sina intressen och erfarenheter (Mohr, 2003). Spinderella Tarantella av
Inger Lindahl och Sara Gimbergsson ger exempelvis varje spindelintresserat
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forskolebarn en inblick i korsspindelns liv. Valet av sakprosa kan ocksa vara kopplat till
ett tema som gruppen gemensamt utforskar pé forskolan, exempelvis vatten” dir boken
BIott, sott och salt. Allt om vatten av Kristin Dahl och Malin Hardestam kan ge mer
information och inspiration i temat.

Sakprosan omfattar texter som ar informerande, uppmanande, instruerande eller
argumenterande som exempelvis faktatexter, bruksanvisningar, recept eller
tidningsartiklar. Sakprosan vill formedla information och fakta om sakforhallanden och
har inte samma konstnérliga intentioner som skonlitteraturen. Hoglésarens forberedelse
fokuseras pa vilken kunskap och information som texten kan ge barnen, som exempelvis
Jordens rekordbok av Jens Hansegard och Anders Nyberg, som berattar om vad som ar
hogst, djupast, farligast, har mjukast péls och ar mest illaluktande pa jorden eller Sarah
Sheppards bok Djuren i skogen, som beréttar om hur olika djurfamiljer bor och lever.

Gréansen mellan skonlitteratur och sakprosa kan som sagt vara flytande. Christina Bjorks
och Lena Anderssons bocker Linnea i malarens tradgard och Linnea planterar ger
sakinformation om malaren Claude Monet och om vaxter och plantering.
Ramberattelsen handlar dock om den fiktiva flickan Linnea och hennes vén, farbror
Blomkvist, som utforskar de olika faktaomradena. | Nalle Bruno och grashoppan Tippe
av Gunilla Ingves hjalper nallen Bruno lasaren att fa mer kunskap om grashoppor. Bada
bockerna innehaller inslag av saval sakprosa som skonlitteratur.

Lara sig situationsobundet abstrakt sprak

I all héglasning moter barnen skriven text, som innebar en abstraktion som behover
tolkas for att forstas. Det géller inte minst i hoglasning av sakprosa. Barnen behdver
med tiden kunna hantera foljande drag (Axelsson, 2010):

Forsta och lara av definitioner (som exempelvis: hundar ar daggdijur).

«  Forsta principer for kategorisering (hammare och tang &r verktyg eftersom de
anvénds for att bygga).

«  Precisera nar upplevelser eller sikter inte ar delade (jag tycker inte om att bygga
men mamma gor det).

«  Kunna prioritera spraklig information och slutledning framfér egen upplevelse
(manen lyser for att solen lyser pa den).

» Lé&raav andra och gora referenser till kallan (Kalle visade mig hur man spelar
spelet)

Fran borjan har barnens spraklarande varit konkret och situationsbundet, som
exempelvis nér fordldern lér det lilla barnet begreppet ”lampa” genom att samtidigt séiga
ordet, peka pa lampan och slacka och tanda den. Under forskoletiden bor barnen efter
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hand komma i kontakt med ett mer situationsobundet, abstrakt sprak, exempelvis i
samband med dmneskunskaper. Begrepp som “vanskap”, “milj6” eller "historia” ar
abstrakta och kan inte laras in genom konkret utforskande. Forskaren Inger Lindberg
(2007) papekar att detta sprak inte ar ndgons modersmal utan att det maste laras av alla.
Medan vardagsspraket ar kopplat till situationer, kontextuellt, &r det abstrakta spraket ett
situationsobundet, dekontextualiserat, sprak (Liberg, 2003b). For att forsta abstrakta
begrepp behdver upplevelser och sammanhang diskuteras med andra. Beroende pa hur
samtal med barnen fors i hemmet och pa forskolan kommer barnen kunna kanna sig mer
eller mindre hemma i detta mer vetenskapliga satt att forhalla sig till varlden (Axelsson,

2010).

Forstaelsen av ett dekontextualiserat, vetenskapligt grundat, sprak utvecklas i samtal,
dar vuxna hjalper barnen att finna ord, tydliggdra begrepp, se mojliga kategoriseringar
och reflektera om standpunkter och mojliga effekter av informationen som ges i texten
(Bergod, 2010).

Vikten av att utveckla barnens begreppsapparat och formaga att se samband namns i
forskolans laroplan (Lpfo 18, Mal):

Forskolan ska ge varje barn forutsattningar att utveckla:

Formaga att anvanda och forsta begrepp, se samband och upptacka nya satt att forsta
sin omvarld.

Forskning rérande barns lasning visar att de behover forsta cirka 75 procent av
innehallsorden for att begripa innebdrden i en sakprosatext (Hyltenstam, 2007). Vid
hoglasning av faktatexter behover darfor texternas innehall forberedas, har med fokus pa
amnesspecifika begrepp, kategorisering och kunskapsinnehall.

Forbereda lasning av sakprosa

Som forebild for lasande av sakprosa kravs det att man sjalv visar nyfikenhet,
vetgirighet och saklighet. Hoglasningsstunden kan exempelvis férberedas genom att
barnen far diskutera vad de vet om det aktuella omradet och formulera egna fragor: Vad
vill vi veta mer om? En bildpromenad déar man tillsammans tittar igenom bokens bilder
och funderar pa vad berattelsen ska handla om kan skapa forforstaelse for innehallet
(Westlund, 2009). Den vuxne behdver fungera som en foérebild och exempelvis

«  fraga efter vad begrepp betyder
« diskutera vad rubriker eller bilder kan forutsaga om innehallet

*  be barnen sammanfatta

«  uppmuntra barnen att stélla fragor till texten.
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Det &r dock viktigt att disponera diskussionstiden sa att lasningen hamnar i fokus. For
att varje barn ska fa majlighet att komma till tals och fa utrymme for fragor och tankar
kan det vara en god idé att sakprosatexter l&ses i mindre grupper.

Att lasberatta, det vill sdga att hoglasaren summerar och med egna ord sjalv berattar
delar av sakprosatexter, kan underlatta barnens forstaelse och bli en bro mellan det
vardagliga spraket och det mer abstrakta. Det galler i synnerhet om sakprosatexten ar
mer komplicerad. Efter lasningen kan gruppen se tillbaka pa sina fragor och diskutera —
har vi fatt fragorna besvarade? Finns det nya fragor? Hur ska vi gora for att fa veta mer?

Bibliotekarier &r till stor nytta nér det galler att hitta lampliga sakprosabocker for
forskolan. Du hittar ocksa forslag pa faktabocker i Drakar och klader — svartsjuka och
vader: barnbdcker i teman for forskolan och de forsta skolaren (Ek Lindell & Karlsson,
2008).

Att lasa skonlitteratur

Skonlitteratur ar berattelser, ofta pahittade och med en konstnérlig intention.
Skonlitteraturen omfattar flera olika omraden:

»  Epik —romaner, noveller, bilderbocker, sagor, som exempelvis bilderboken Vad
lilla Anna sparade pa av Inger och Lasse Sandberg eller folksagan om Rodluvan
och vargen.

»  Lyrik —dikter, som exempelvis Har dansar herr Gurka av Lennart Helsing.

«  Dramatik — filmmanus, skadespel, som exempelvis pjasen om Klas Klattermus av
Torbjorn Egner.

Inom varje omrade finns olika genrer och stilar. Granserna ar inte alltid tydliga och
skonlitteratur kan se ut pa manga olika sétt. | den klassiska sagan ar berattandet mer
eller mindre fantastiskt. Har kan vilka fantasifigurer som helst dyka upp, som drakar
eller talande djur, och huvudpersonen kan uppleva osannolika dventyr. Sagoliknande
drag finns ofta i skonlitterara barnbdcker. Ett exempel &r Barbro Lindgrens och Olof
Landstréms bilderbok Namen Benny, dar huvudpersonen Benny &r en gris som rakar ut
for handelser som ett barn ocksa skulle kunna vara med om. Ett annat exempel ar Till
vildingarnas land av Maurice Sendak, dar pojken Max reser ivdg och blir kung dver de
farliga vildingarna. Men skonlitteratur kan ocksa ha mer eller mindre stark
verklighetsbakgrund och darmed narma sig sakprosa. Nagra exempel ar llon Wiklands
och Rose Lagercrantz Den langa, langa resan, som handlar om nar Ilon Wikland sjalv
kom som ensamkommande flyktingbarn till Sverige under andra vérldskriget, och Astrid
Lindgrens historier om Emil i Lénneberga, som delvis bygger pa beréattelser fran hennes
fars barndom.
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Textens forestalliningsvéarld

Berattandet star i centrum inom skonlitteraturen, ndgot som ar viktigt att tanka pa nar
man hogléser skonlitteratur for barn. Skonlitterdra berattelser ska inte lasas bokstavligt,
de bjuder snarare in lasaren i en varld som maste tolkas och skapas av lasaren med hjalp
av egna erfarenheter. Lasforskaren Judith Langer (2005) menar att lasaren bygger
forestallningsvérldar och att dessa forestéallningsvarldar kommer att skifta under
lasandets gang. Lasaren ror sig alltsa mellan fyra forhallningssatt till bokens
forestéllningsvarld:

Utanfor pa vag in
Rora sig dar inne

Jamfora med den egna varlden

A 0w e

Ga ur forestallningsvarlden.

Barn som har svart med hoglasning eller lasning klarar oftast inte av att forhalla sig till
texten. Dessa barn formar inte skapa en forestallningsvérld och kommer darfor inte
langre &n det forsta forhallningssattet — de befinner sig utanfor bokens varld (Langer,
2005). Svarigheterna kan bero pa olika orsaker, exempelvis att barnet har svenska som
andrasprak och inte lart sig sa mycket svenska annu, att barnet inte hor, att det har svart
att koncentrera sig eller att innehallet inte kéanns intressant och relevant for just det
barnet.

Om den vuxne enbart laser boken rakt igenom, utan att stélla fragor eller kommentera
texten, fir barnen inte heller mojlighet att anvinda sprak som ér frigjort fran den “har
och nu”-situation som barnen befinner sig i (Svensson, 1998). Har behdver den vuxne
erbjuda stodstrukturer for att hjalpa barnen vidare. En stédstruktur ar att tillsammans
skapa en lasargemenskap, det vill sdga en mojlighet att bearbeta texter tillsammans med
andra (Jonsson, 2010). Da kan barnen fa hjalp att kliva in i bokens handelser och den
sarskilda forestallningsvarld som boken beskriver. Pa sa satt kan barnen fa maojlighet att
forsta och tolka pa ett djupare plan. Det kommer att hjalpa dem att utveckla sin
lasforstaelse, sitt sprak och sin sociala kompetens.

Utanfor forestallningsvarlden pa vag in

Genom att kanna till de olika forhallningssatten som en god lasare har vid lasning kan
personalen i forskolan hjalpa barnen att utveckla strategier for att forsta och tolka texter.
Forsta steget &r att ta sig in i den vérld som texten inbjuder till. Fére l1&sningen &r lasaren
utanfor texten, pa vag att kliva in och borja bygga en forestallningsvarld (Langer, 2005).
Har tar lasaren hjélp av sina tidigare erfarenheter och sin forforstaelse, genom att tolka
de ledtradar som bilder och text erbjuder. Ett bra sétt att introducera en ny
hoglasningsbok kan vara att vacka intresse for boken genom ett inledande samtal som
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skapar en forforstaelse for vad boken ska handla om (Westlund, 2009). Man kan ocksa
ge barnen bakgrundsinformation sa att de far battre forutsattningar att forsta berattelsen.
Om barnen redan har en god forforstaelse for innehallet kanske det racker med att
introducera bokens titel eller samtala om omslagsbilden for att lista ut vad boken kan
komma att handla om.

Om bokens amne eller innehall ligger langre ifran barnens erfarenhetsvarld kan
introduktionen behdva vara mer omfattande. Det &r Iatt att man som vuxen forutsatter att
alla forstar bokens referensram, men beroende pa lyssnarnas erfarenheter och bokens
innehall kan forforstaelsen hos barnen variera. Aven om det gar att hitta manga bocker
som tar upp allmanmanskliga situationer, behéver den vuxne erbjuda olika sorters
bocker sa att varje barn kan fa mojlighet att lyssna till ndgot som det har en forforstaelse
om.

Det ar den vuxnes ansvar att se till att samtalet kommer till stand och att barnen bjuds in
att stalla fragor. Det ar knappast troligt att ett barn som inte forstar vad som hander i
hoglasningen pa egen hand avbryter for att be om hjalp att forsta.

Barn anvander ofta bilderna i boken for att tolka det som hander i berattelsen (Rhedin,
2004). Samspelet mellan bild och text ar mycket viktigt i yngre barns forstaelse av
bokens innehall. | manga bocker for barn samverkar och sammansmalter ocksa text och
bild for att skapa en konstnarlig helhet som kan tolkas. | Max bil av Barbro Lindgren
och Eva Eriksson brakar Max och Lisa om en rod bil. Lisa borjar grata nar Max smaller
till henne. Men pa nasta bild &r det Max som ligger i graset och grater! Vad har hant?
Har Lisa slagit Max eller latsas Max vara ledsen? Har maste lasaren sjélv tolka vad som
hant mellan bilden pa den gratande Lisa och den liggande Max.

Det dr inte alltid som barn tolkar som det ar tankt, &ven om de sjélva ar dvertygade om
sin egen tolknings riktighet (Rhedin, 2004). Det &r heller inte nédvandigt att de tolkar
som den vuxne gor. Det viktiga ar att de ar sysselsatta med att utforska och forsta text
och bild pa sitt satt. Genom att tolka bilderna utvecklar de en symbolisk kompetens, i
synnerhet om de far hjalp med fragor och samtal om det som hander i boken. Efter en
forsta introduktion kan man darfor gora en bildpromenad tillsammans. Bildpromenaden
kan ocksa vara ett satt att utoka ordforradet genom att de begrepp som kan vara svara att
forsta forklaras och diskuteras. Det handlar om att forutspa och stalla hypoteser och
kommer senare att paverka barnens upplevelse av boken.

Lasaren kommer att behdva ta sig in i forestallningsvarlden flera ganger under
lasningen, exempelvis nar nagot nytt dyker upp som maste tolkas utifran de egna
erfarenheterna (Langer, 2005). Hoglasaren kan hjalpa barnen infor dramatiska
hoéjdpunkter eller ny handelseutveckling genom att vénda blad och sdga ”"Men! Vad
hénder nu?” eller ”Vad hiander har?” (Ekstrom i Ekelund, 2007). Ett annat satt att
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aktivera den har forforstaelsen kan vara att byta perspektiv. | Jamen Benny! av Barbro
Lindgren och Olof Landstrom kanske barnen kan se historiens forestallningsvarld ur ett
annat perspektiv om de forsoker forestélla sig hur lillebror k&nner sig néar Benny tar hans
napp eller hur mamma tanker nar hon berémmer Benny for att ha tagit med lillebror ut
(trots att Benny lamnar honom och tar hans napp).

Rora sig inne i forestaliningsvarlden

Efter att ha paborjat tolkningen &r lasaren inne i den skapade forestéllningsvérlden. Nu
forhaller sig lasaren till texten pa ett nytt satt (Langer, 2005). Fran att ha varit utanfor
kan l&saren nu istallet réra sig genom forestallningsvarlden som om den fanns. Lasaren
ar dock dppen for att géra omtolkningar och kommer att anvanda all sin kunskap och
forstaelse for att skapa ordning i sin forestallningsvarld.

Har kan hoglasaren stélla fragor som Hur tror ni han kéinner sig just nu?” ”Hur ser det
ut hér, tror ni?” ”Vad luktar det hdr?” ”Hur smakar det?”” ”Vad tror ni finns innanfor
dérren?” och liknande, om barnens egna upplevelser av texten. Psykologen Margareta
Ohman (Ekelund, 2007) menar att det finns en fara att vuxna hamnar i en
”pedagogisering” av innehéllet, att man tror att man maste lira barnen nagot. Istéllet ar
det viktigt bade for barnens sjalvbild och for byggandet av forestallningsvarlden att
bekrafta barnen i samtalet med sma fraser som ~’S4 var det”, “Just det” och ”Jaha” med
nickar, leenden och dgonkontakt eller, om man inte forstar, med nyfiket intresse
utforska hur barnen tinker, ”’Kan du forklara det lite mer?”

Jamfora forestéallningsvarlden med den egna varlden

Under lasningens gang kommer lasaren ocksa att jamfora forestallningsvarlden med den
egna varlden for att fa kunskaper och dra slutsatser om vad det lasta kan betyda for ens
eget liv (Langer, 2005). Barbro Westlund (2009) kallar den har forstaelsenivan for “text
till sjalv”, barnen kan ldsa in sig sjilv i texten. Barnen kan i en andra nivé ocksa jaimfora
texten med andra texter, text till text”. I Max lampa av Barbro Lindgren och Eva
Eriksson kliver Max upp pa stolen till bordet, precis som katten gor i Sagan om den lilla
lilla gumman av Elsa Beskow. Léasningen kan pa sa satt bli en véxelverkan mellan
textvarlden och den riktiga varlden, dar bada berikar varandra (Langer, 2005). Det sker
dock inte med alla texter — alla texter berdr och utmanar inte lasaren att géra jamforelser
med sitt eget liv (Jonsson, 2010).

Har kan hoglasarens fragor vara till hjalp nar barnen ska hitta kopplingar. Fragor som
”Vad betyder det har?” ”Varfor hander det har?” ’Vilka héndelser far vi inte se pa
bilderna?” ”Vad skulle du tinka om det hér hinde dig?” ”Skulle det hér kunna hénda i
verkligheten, tror du?” ”Kéanner du igen det hér fran nagon annan beréttelse?” kan
uppmuntra barnen att sjélv stélla fragor och géra kopplingar till sin egen vardag och sina
tidigare upplevelser.
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Det &r viktigt att barnen uppmuntras att fraga sjalva, men det ar ocksa viktigt att tanka
igenom nar och hur mycket det kan ske. Avbryts lasandet ofta kan barnen bli storda i sin
forstaelse av helheten. Darfor ar det en god idé att aterkomma till texten flera ganger.
Att lasa samma text manga ganger &r bra av flera skal (Ekstrom i Ekelund, 2007
Westlund, 2009). Innehéllet kan behandlas utifran olika infallsvinklar vid olika tillfallen.
Pa sa satt blir barnen klara éver det som hander och kan férdjupa sin forstaelse vid
fortsatt lasning. De lar sig ocksa de begrepp och uttryck som aterkommer. Det &r inte
minst viktigt ur ett sprakutvecklande perspektiv bland annat med barn som lar sig
svenska som andrasprak.

Personalen pa forskolan behover alltsa planera och forbereda hoglasningen.
Hoglasningen bor ske i flera steg, dér olika lasningar av texten vid olika tillfallen fyller
olika funktioner. Kanske sker de inledande diskussionerna i en bildpromenad. Ett nésta
steg kan innebéra lasning med strategiska avbrott dar handlingen kraver tolkning, sa
kallade lasstopp. Under lasstoppet diskuteras begrepp och bilders och texters innehall,
struktur eller handelseférlopp (Malmgren & Nilsson, 1993). Under l&sstoppen kan
hdgldsaren ocksa visa hur en god ldsare tinker genom att anvianda “tdnka-hogtmetoden”,
gora sina egna tankar synliga genom att visa pa hur hon eller han gor nar ett nytt, okant
begrepp dyker upp eller vilka kopplingar hon eller han gor till texten (Pressley, 2002):
”Nir jag ldaser det har kommer jag att tdnka pa en sak som jag sjélv varit med om.”,
”Den hér berittelsen tycker jag liknar en annan historia som vi 1ast.” och ”Det hér tanker
jag att man skulle kunna anvinda si hir...” Lasstoppen kan ocksa innebéra att vissa
forlopp dramatiseras for att forstas battre av barnen, nagot som behandlas i delen Leka
och dramatisera beréttelser. Slutligen genomfors en eller flera lasningar rakt igenom for
att fa en bra lasupplevelse.

Ga ur forestallningsvarlden

Lasaren gar i ett fjarde forhallningssétt ur forestallningsvarlden och kan betrakta texten
pa avstand samt reflektera dver den (Langer, 2005). Det handlar om ett mer avancerat
forhallningssatt, dar barnen jamfor texten i ett storre perspektiv. Barbro Westlund kallar
det "text till varlden” (2009). Det kan handla om att fundera 6ver vem som ar tankt att
lasa texten, vilka konsekvenser textens innehall skulle kunna fa, vad forfattaren avsett,
varfor illustratren valt att illustrera vissa hédndelser men inte andra eller vilka ord och
uttryck som anvants. Lasaren tar sig pa detta sétt naturligt ut ur texten nar beréattelsen ar
over men det kan ocksa ske under lasningens gang, till exempel for att lasaren behover
inhamta information eller forstaelse for att kunna fordjupa tolkningen av texten. Kanske
behdver exempelvis en del ord, meningar eller stycken i texten l&sas om for att gora
handlingen tydlig.

Barnboksforfattaren och lararen Aidan Chambers (2014) foreslar att hoglasaren stéller
frdgor som inleds med ”Jag undrar...”:
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om det var nagot speciellt du gillade i boken?

om det var nagot du inte gillade?

om det var nagot du inte forstod eller tyckte var svart?

om det har liknar nagot som du varit med om, last eller hort talas om?

om du lade marke till ndgra monster? Hander samma sak flera ganger? Finns det
likheter och olikheter i det som sker?

Kanske kan den sista fragan verka svar for barn men Chambers menar att med lite hjalp
blir barnen snart skickliga att se ménster i berattelserna. Om barnen ges mojlighet att
dela med sig av sina strategier for att forsta texten kommer det ocksa att kunna paverka
barnens utbyte och motivation i lasningen (Westlund, 2009).

De fyra forhallningssatten uppkommer inte i en viss ordning utan férekommer hos den
vane lasaren vid flera olika tillfallen under lasningens gang. Forestallningsvarlden som
lasaren bygger upp ar ocksa foranderlig och kan utvecklas och andras genom samtal
med andra. Langer menar dessutom att det finns ett femte, fordjupat, forhallningssatt dar
lasaren gar bortanfor sjélva lasningen och texten och fordjupar sitt tinkande genom att
gora generaliseringar och tolkningar utifran andra referenspunkter i lasning och
erfarenhet (Langer, 2011). Det innebar en formaga till avancerad tolkning som barn
knappast gor pa egen hand, men som kan forberedas och utvecklas genom
eftertdnksamma dialoger och de arbetssatt som presenteras i nasta del, Samtala om
texter.

Att valja bok

| valet av sakprosa eller skonlitteratur for hoglasning bér man fundera pa vilken dialog
om innehall, idéer och relationer som man vill att boken ska ge upphov till och vilka nya
lekar och fortsatta samtalsémnen man vill att boken ska inspirera till. Det &r betydligt
viktigare an att fundera pa vad barnen ska lara sig av lasningen. Forskolans personal
verkar ofta ha pedagogiska skal nar det géller val av hdglasningslitteratur (Simonsson,
2004). Man valjer sadant som ska passa barnens alder och utveckling eller som passar in
i ett aktuellt tema. Det kan innebéra att valet faller pa sddana bocker som anses vara
nyttiga och utvecklande medan bdcker som kan oroa eller utmana barnen undviks.
Genom historien har forskolan och skolan haft tendenser att vélja hoglasningsbocker dar
barnen moter goda exempel och féredémen som de forvantas efterlikna eller inspireras
av (Kareland, 2010; Rhedin, 2004). Barn vill dock méta texter dar de utmanas att tanka,
kanna och bearbeta (Wedin, 2011). Om hoglasningen ska fa de positiva effekter pa
sprak och identitet som beskrivits ovan handlar det om att hitta texter som intresserar
barnen och om att skapa en atmosfar runt lasandet som &r fylld av utforskande, intresse,
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gladje och lust (Lundberg & Herrlin, 2005). Nar det galler de allra yngsta barnen eller
barn med svenska som andrasprak ar det extra viktigt att man som vuxen tanker pa att
vélja bocker som barnen kan kanna igen sig i.

Utgivningen av barnbocker ger sténdigt nya” laspérlor”. Med fordel kan forskolans
personal be bibliotekarien om hjélp. Bibliotekarien har en stor erfarenhet av och
kunskap om bocker inom olika amnesomraden och har en éverblick 6ver nyutgivna
bocker. Forslag pa barnbdcker finns pa Barnens bibliotek (www.barnensbibliotek.se).

Hoglasning Juni 2019. Reviderad juni 2024.
https://larportalen.skolverket.se 12 (15)



Skolverket

Referenser

Axelsson, M. (2010). Vardagssprak och skolsprak. I utveckling. I: Axelsson, M; Bergdo,
K; Brink, L; Fast, C; Jonsson, K. & Kareland, L. (red.) Bygga broar och 6ppna dérrar.
Stockholm: Liber, s. 148- 176.

Bergtd, K. (2010). Kritisk litteracitet. I: Axelsson, M; Bergd6, K; Brink, L; Fast, C;
Jonsson, K. & Kareland, L. (red.) Bygga broar och 6ppna dorrar. Stockholm: Liber, s.
177-190.

Chambers, A. (2014). Bdcker inom oss. Stockholm: Gilla bocker.

Dominkovié, K; Eriksson, Y. & Fellenius, K. (2006). L&sa hogt for barn. Lund:
Studentlitteratur.

Ek Lindell, M. L. & Karlsson, I. (2008). Drakar och klader — svartsjuka och vader:
barnbdcker i teman for forskolan och de forsta skolaren. Lund: BTJ forlag.

Fast, C. (2008). Literacy — i familj, férskola och skola. Lund: Studentlitteratur.

Fast, C. (2010). Inbillningskraftens betydelse for barns las- och skrivutveckling. I:
Axelsson, M., Bergoo, K., Brink, L., Fast, C., Jonsson, K. & Kareland, L. (red.) Bygga
broar och 6ppna dorrar. Stockholm: Liber, s. 34-56.

Heath, S. B. (1983). Ways with worlds. Language, life, and work in community and
classrooms. Cambridge: Cambridge University Press.

Hyltenstam, K. (2007). Modersmal och svenska som andrasprak. I: Att lasa och skriva:
forskning och beprévad erfarenhet. Myndigheten for skolutveckling, s. 45 — 71.

Jonsson, K. (2010). Lasning och skrivning som sociala praktiker. I: Axelsson, M.,
Bergoo, K., Brink, L., Fast, C., Jonsson, K. & Kareland, L. (red.) Bygga broar och
Oppna dorrar. Stockholm: Liber, s. 88-113.

Kareland, L. (2010). Sagan och berattelsen som meningsskapande. I: Axelsson, M.,
Bergdo, K., Brink, L., Fast, C., Jonsson, K. & Kareland, L. (red.) Bygga broar och
Oppna dorrar. Stockholm: Liber, s. 61-87.

Langer, J. A. (2005). Litterara forestallningsvarldar. Litteraturundervisning och litterar
forstaelse. Géteborg: Daidalos.

Langer, J. A. (2011). Envisioning Literature. Literary understanding and literature
instruction. New York: Teachers College Press.

Hoglasning Juni 2019. Reviderad juni 2024.
https://larportalen.skolverket.se 13 (15)



Skolverket

Liberg, C. (2003a). Moten i skriftspraket. I: Bjar, L. & Liberg, C. (red.) Barn utvecklar
sitt sprak. Lund: Studentlitteratur, s.215-235.

Liberg, C. (2003b). Samtalskulturer — samtal i utveckling. I: Bjar, L. & Liberg, C. (red.)
Barn utvecklar sitt sprak. Lund: Studentlitteratur, s.79-102.

Lindberg, 1. (2007). Forskning om laromedelssprak och ordférradsutveckling. Rapporter
om svenska som andrasprak (rosa) 8. Goteborgs universitet.

Lpfo18 Laroplan for forskolan, Stockholm: Skolverket

Lundberg, I . & Herrlin, K. (2005). God lasutveckling. Kartlaggning och évningar.
Stockholm: Natur & kultur.

Malmgren, L-G. & Nilsson, J. (1993) Litteraturlasning som lek och allvar. Lund:
Studentlitteratur.

Mohr, K. (2003). Children’s Choices: A Comparison of Book Preferences Between
Hispanic and Non-hispanic First-graders. Reading Psychology, 24 (2), s. 163-176.

Pedagogiska magasinet (2015). Fallande resultat flyttar fokus till férskolan. Februari
2015.

Pihlgren, A. S. (2008). Socrates in the Classroom. Rationales and Effects of
Philosophizing in the Cassroom. Doktorsavhandling. Stockholms universitet.

Pressley, M. (2002). Conclusion: Improving Comprehension Instruction: A Path for the
Future. I: Block, C. C., Gambrell L. B. & Pressley, M. (red.) Improving Comprehension
Instruction: Rethinking, Research, Theory, and Classroom Practice. San Francisco:
Josey-Bass, s. 358-399.

Rhedin, U. (2004). Bilderbokens hemligheter. Stockholm: Alfabeta.

Ricoeur, P. (1993). Fran text till handling. Stockholm, Sweden: Brutus Ostlings
Bokfdrlag Symposium.

Simonsson, M. (2004). Bilderboken i forskolan; en utgangspunkt for samspel.
Doktorsavhandling. Linkdping: Barnboksinstitutet/UniTryck.

Svensson, A-K. (1998). Barnet, spraket och miljon. Lund: Studentlitteratur.

Wedin, A. (2011). Sprakande i férskolans och grundskolans tidigare &r. Lund:
Studentlitteratur.

Hoglasning Juni 2019. Reviderad juni 2024.
https://larportalen.skolverket.se 14 (15)



Skotverket

Westlund, B. (2009). Att undervisa i lasforstaelse. Lasstrategier och studieteknik.
Stockholm: Natur och kultur.

Winther, F. (2010). Et retorisk blik pa leeselyst og litteraturformidling til barn. I:

Madsbjerg, S. & Romme Lund, H. (red.) Leeselyst og leering. Virum: Dansk Psykologisk
Forlag, s. 97-108.

Hoglasning Juni 2019. Reviderad juni 2024.
https://larportalen.skolverket.se 15 (15)



