Skotverket

Sprék-, las- och skrivutveckling — Forskola
Modul: Lasa och beratta
Del 2: Samtala om texter

Samtala om texter
Ann S. Pihlgren

Vid forskolans runda bord sitter fem barn tillsammans med Anna som arbetar pa
forskolan. De laser och samtalar om bilderboken Resan till Ugri-La-Brek av Thomas
och Anna-Clara Tidholm.

Ingenstans i hela lagenheten

sitter Morfar och tippar

Séngen ar tom och stolen ar tom

och toaletten &r tom och skafferiet &r tomt

och hallen ar tom och kylsképet ar tomt

for nu har Morfar blivit bortrévad och &r i ett annat land
och jobbar i ett trask

och har inte med sig glaségonen

Och Mamma vill inget séja
Och Pappa vet ingenting

(Utdrag ur Resan till Ugri-La-Brek av Thomas och Anna-Clara Tidholm, 1995)

”Var tror ni Morfar kan ha tagit véigen”, frigar Anna barnen. Barnen bdjer sig ner dver
bockerna och studerar bilden som férestaller de tva barnen i beréttelsen, Hinken och
Myran, som tittar mot den tomma stolen dar Morfar saknas.

”Han kanske bara har gatt ut ett tag”, sdger Tom. ”Titta, han har ju grejer kvar pa
bordet”.

”Ja, och blommorna i fonstret”, sdger My.

”Men varfor tror barnen att Morfar blivit bortrévad, i sa fall?”” fragar Anna. ”Kan man se
pa nagot i bilden att han faktiskt blivit bortrovad?”

”Nej, det ser ganska stidat ut, tycker jag. Inte som om det varit brak i alla fall”,
fortydligar Erik.

”Jag tror att mamman inte vill séga nagot for att det &r hemligt”. Lisen skakar lite pa
huvudet. ”Eller kanske nat laskigt.”

”Kanske dr det dérfor barnen tror att han blivit bortrovad”, séger Ia. ”For att mamman
inte sdjer nat.”
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”Ja, eller for att hans grejer ligger kvar, han har ju inte ens hunnit packa”, utbrister Erik.

Fdrskolebarnen &r i det har utdraget just i fard med att utforska bilderboken Resan till
Ugri-La-Brek. Artikeln presenterar tva arbetsformer for att samtala med barn om texter:
Eftertdnksam dialog, som illustreras ovan, och dialogisk hdglésning. Arbetssatten liknar
varandra och &r noga planerade aktiviteter dar forskolans personal tillsammans med
barnen utforskar och tolkar texter och bilder. Artikeln inleds med forskning och teori,
gemensamma for bada arbetssétten, och fortsatter darefter med att forst beskriva hur det
gar till att leda och planera eftertanksam dialog och darefter dialogisk hoglasning.

I artikeln anvinds begreppet "hoglésare”, och med det avses den som léser texten hogt
eller med hjélp av bilder aterberittar for andra. Med “samtalsledare” avses den som
leder den planerade dialogen genom att stalla fragor till andra. Bada dessa begrepp
beskriver olika roller som forskolans personal kan ha. Med ”ldsare” avses den som ldser
en text sjalv eller som lyssnar pa en upplast eller aterberattad text och med
”samtalsdeltagare” den eller de som deltar i en dialog. ”Lésare” och ”samtalsdeltagare”
ar alltsa tva roller som barnen i forskolan kan ha i de presenterade aktiviteterna.

Dialogen stodjer barnens tankeutveckling

Interaktiva arbetssatt, dar barnen kanner sig intresserade och delaktiga, visar starka
samband med framgangsrikt larande (Haroutunian-Gordon, 1991; Wolf mfl, 2006).
Arbetssétten i eftertdnksam dialog och dialogisk hdglasning ar interaktiva: Genom
ovning tillsammans med andra kommer barnen att lara sig hur man férhaller sig till
texter och deras innehall och hur man goér nar man tolkar oklarheter eller otydligheter. |
utdraget i artikelns inledning, dar forskolebarnen diskuterar bilderboken Resan till Ugri-
La-Brek ser vi hur barnen tillsammans paborjat sin tolkning av textens och bildens
budskap. Forst tdnker de att Morfar inte alls ar borta, allt ser ju ganska vanligt ut. Men
med hjélp av Annas fragor och genom att lyssna pa varandra och undersoka bild och
text utforligt inser de att nagot inte stammer, nagot ar orovéackande, trots lugnet.

Langre fram kan det forhallningssatt till text och tolkning som barnen lar sig i dialogen
hjalpa dem att pa egen hand gora analyser och val i komplexa situationer. Dialogen blir
ett stdd i barnens tankeutveckling. Det kan jamféras med Lev S. Vygotskijs satt att se
larande som en interaktiv process dar individen, forutom sin faktiska utvecklingsniva,
har tillgang till ytterligare utvecklingsnivaer genom en proximal (majlig)
utvecklingszon, en zon som nas genom samspel med andra och genom att samspela med
och tolka omgivningen (Billings & Pihlgren, 2009). Barnen nar enligt VVygotskij 6kade
fardigheter i sitt tinkande forst i samspel med andra och med omgivningen (kontexten).
Senare kan de anvanda de inlarda fardigheterna pa egen hand och kan da analysera och
I6sa problem utan nagon annans stod. En sadan utveckling hos barnen forutsatter att
forskolans personal planerar kontext och samspel som ett stdd for det avsedda l&randet.
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Dialogens mdjligheter i férskolan

| tre-fyradrséaldern har de flesta barn erévrat de mest grundlaggande kunskaperna for att
kunna uttrycka sig sprakligt (Liberg, 2003). | fyra-femarsaldern kan de ocksa lyssna pa
och inspireras av varandras utsagor for att sjalva tdnka vidare (Pihlgren, 2008). Med
stod av en vuxen som staller fragor kan redan mycket sma barn filosofera (Matthews,
1980). I sjalva verket stéller barn ofta sjalva filosoferande fragor som den vuxne kan
utveckla i sma dialoger: Varfor a himlen bla?” ”Kan myror tanka?” eller ”Nar ar man
dod?”. Men dven barn som é&r ett till tre ar kan reflektera kring fragestéllningar.

Eftertdnksam dialog och dialogisk hdglasning ger deltagarna fordjupade insikter om
olika grundlédggande idéer, samt en méjlighet att utforska och vérdera dessa. Texten och
diskussionen kan ocksa stalla samtalsdeltagarna infér moraliska och etiska dilemman,
som de maste vardera.

Arbetssétten kan darmed anvandas i arbete med forskolans véardegrund, alltsa inte som
en rad moraliska regler som lars ut och tranas, utan for att utveckla formaga att
analysera och sjélv ta stéllning. Forskolan ska enligt laroplanen (Lpfo 18) ge varje barn
forutsattningar att utveckla 6ppenhet, respekt och solidaritet och en formaga att leva sig
in i andra manniskors situation. De ska ocksa ges mojlighet att utveckla formagan att
upptécka, reflektera dver och ta stallning till etiska dilemman och livsfragor i vardagen.

Genom att i samtalet fa mojlighet att diskutera texter och bilder pa egna villkor kan
barnen ocksa fa tillgang till det kulturarv i form av vérden, traditioner, historia, sprak
och kunskaper (Lpf6 18) som kan berika deras sjalvuppfattning och forstaelse for egna
och andra kulturer.

Identifikatorisk lasning

| forskolan kan barnen fa maojlighet att utveckla ett sarskilt lyssnande, ett satt att lyssna
eller ”ldsa” som dr inriktat pa forstaelse och analys snarare dn pa avkoppling (Coles,
1989; Marton & Siljo, 1997). Mats Trondman (1994) kallar den hér typen av engagerad
lasning for identifikatorisk lasning, ett satt att lasa eller lyssna som gor att man forstar
sig sjalv och omvérlden béttre. Judith Langers (2005) resonemang om ldsarens
forhallningssétt till bokens forestéllningsvarldar leder till en sadan identifikatorisk lasart
(se artikeln "Hoglasning” i del 1). Den identifikatoriska ldsningen innebér att lasaren tar
till sig texten pa ett personligt, kanslomassigt plan genom att analysera och granska
texten och jamfora dess innehall med egna erfarenheter. Lasandet ger mojligheter for
ldsaren att sétta sig in i olika handlingar och motiv. Genom att tillagna sig en
identifikatorisk lasart kommer barnen att vara battre rustade att ta sig an livets
utmaningar (Emery & Csikszentmihalyi, 1981; Furman, 1998; Lindstrom, 2000;
Trondman, 1994).
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Alla texter lampar sig dock inte for denna typ av lasning. Texten maste innehalla
komplexitet och far inte vara sa tillrattalagd att dess budskap ar sjélvklart vid forsta
genomlasningen. Texten bor ge mojligheter till ett 6ppet tolkande, som senare kan
vidareutvecklas i gruppens dialog (Lindstrom, 2000). | samtalet i forskolegruppen om
Resan till Ugri-La-Brek har samtalsdeltagarna redan tidigt i samtalet konstaterat att
nagot inte stammer. | bokens fortsatta handelseférlopp kommer Morfar att aterfinnas i
det fjarran Ugri-La-Brek. Han har rest dit frivilligt och lamnat kvar sina glasdgon
eftersom han inte behdver dem langre. Som vuxen ligger det néra till hands att tanka att
Morfar har détt och att barnen i boken bearbetar en sorg (jfr Rhedin, 2004). Men boken
avslojar inte om det ar en sjalvklar tolkning. Bade barn och vuxna kommer i lasningen
att behova lagga samman information och tolka den for att komma narmare forstaelse.
En sadan text lampar sig bra for dialog.

Tolkningsfragor och varderingsfragor

Samtalsledarens sétt att stalla fragor ar av avgorande betydelse for om dialogen kommer
att bli reflekterande och analyserande pa ett satt som gor att barnen utvecklar sin
formaga att forsta texter (Orellana, 2008). Det ar viktigt att tillagna sig ett sétt att stalla
oppna och tolkande fragor som kan ge flera méjliga svar. Faktafragor, dar
samtalsledaren fragar efter ett bestamt svar, leder sallan till djupare eftertanke. Fragor
som ~Vem &r det som har forsvunnit i berattelsen?” ’Vart gar pojken i sagan?” ”Vad
heter den hdr sortens haj?” kan gérna undvikas i dialogen om texter och bilder. Anvand
hellre tolkningsfragor och varderingsfragor.

Med hjélp av tolkningsfragor kan barnen lyssna “mellan raderna”, det vill sdga lagga
samman och analysera information, for att hitta troliga lIosningar eller hallbara
tolkningar och sortera bort de mindre hallbara alternativen. Tolkningsfragorna
underlattar processen genom att uppmana barnen att jamféra, kritiskt granska och
utvéardera information eller asikter. Fragor som »Varfor tror barnen att Morfar har blivit
bortrovad?” ”Hur kommer det sig att Jack byter bort mammans ko mot nagra bénor?”
"Varfor kianner sig Alfons Aberg orolig, tror du?” ar exempel pa tolkningsfragor.

Varderingsfragor uppmanar barnen att uppskatta eller véardera och hér hemma i
inledning och avslutning av dialogen. Hér finns svaret "bortanfor raderna” och den
tillfragade maste sjalv ta stallning. “Gor barnen ritt som ger sig ivig for att leta efter
Morfar?” ”Skulle du vilja ha Pippi som van?” ”Jag undrar om du tyckte om historien
eller inte?” &r exempel pa varderingsfragor.

Tolkningsfragor i kombination med varderingsfragor ger barnen basta mojligheter att
praktisera sin forstaelse och sitt tankande. En nyckel i dialogen &r alltsa att inte alltid
sOka konsensus och komma fram till ett gemensamt svar utan att istéllet hjélpa barnen
till dppenhet infor olika idéer och tankar. En bra dialog ar nar barnen (och personalen)
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gar ut med fler frgor i huvudet an vad de hade nér de kom in. D& kommer
tankeprocessen att fortsatta.

Att leda en eftertanksam dialog i forskolan

Eftertdnksam dialog, som exemplifierades i samtalet om Resan till Ugri-La-Brec, ar ett
samlingsnamn for en grupp metoder av filosoferande dialoger. Metoderna kan skilja sig
nagot vad galler arbetsgang men bygger alla pa liknande forhallningssatt. Har kommer
sokratiska samtal att presenteras narmare, eftersom just detta metodiska angreppssétt
visat sig ge goda effekter pa barns lasforstaelse och textanalys (Robinsson, 2006;
Orellana, 2008; Pihlgren, 2008).

Eftertdnksam dialog férs med en grupp férskolebarn efter att ha hogléast boken flera
ganger. Den kréaver en viss spraklig kompetens att kunna lyssna pa flera deltagare och
arbetssattet lampar sig for forskolebarn runt tre till fem ars alder.

Forskning om eftertanksam dialog visar att forskolebarns férmaga att forsta och
analysera texter 6kar (Pihlgren, 2008). Dialogen hjalper barn att utveckla lasforstaelse
och en identifikatorisk lasart. Aven andra kommunikativa formagor okar genom de
eftertanksamma dialogerna, som att lyssna och forsta andra, uttrycka och underbygga
sina idéer i tal och skrift, att samarbeta med andra och att bygga vidare pa andras idéer
for att utveckla sina egna (Billings & Fitzgeralds, 2002; Pihlgren, 2008). Samtalen har
ocksa effekter pa formagan till problemlésning och kritiskt tankande (Orellana, 2008). |
forlangningen &r det fraga om barnens demokratiska rattigheter — att tillagna sig de
kompetenser som krévs for att kunna leva i ett demokratiskt samhélle; respekt och
forstaelse for alla manniskors lika varde och de manskliga rattigheterna och ett intresse
for att aktivt delta i samhéllet (Lpfo 18).

Nér den eftertdnksamma dialogen fungerar som avsett ar den ett éppet, samarbetande
och kritiskt utforskande samtal mellan likvardiga deltagare, dar ocksa skillnaden mellan
deltagare och samtalsledare dr liten. | forskolan kan detta ses som den eftertdanksamma
dialogens mal. Med forskolebarn ar det sérskilt viktigt att samtalsledaren fungerar som
en tydlig forbild i fragestallande och utforskande samarbete (Pihlgren, 2008). Som
pedagogisk aktivitet innebar dialogen att det finns ett antal utvecklingssteg pa véagen, dar
béade grupp och samtalsledare prévar sig fram i samtalsformen. Samtalsledarens roll
skiljer sig da fran de deltagandes. Aven om hon eller han bér vara en samtalspartner i en
demokratisk dialog, sa behéver samtalsledaren darutéver kontrollera att samtalet gar
framat och att barnen forstar hur dialogen ska foras.

Samtalsledarrollen kan till att borja med vara svar att tillagna sig och kréaver traning,
dven om samtalsledaren tidigare har arbetat med att stélla fragor till barn i utforskande
aktiviteter (Pihlgren, 2008). Den vuxne kan i borjan uppleva att de egna goda idéerna
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inte langre ar i fokus, ndgot som man kanske inte lagt marke till att de faktiskt varit
tidigare. Samtalsledaren blir heller inte uppskattad eller bekréaftad, nagot som annars ofta
ar en gladje i arbetet med forskolebarn. Att de egna idéerna inte langre styr kan innebéra
att samtalsledaren kanner sig tveksam och funderar éver om deltagarna kanske lar sig
“fel” viirderingar — var gar gransen for vad de ska tillatas att kritiskt analysera? Sarskilt
som oerfaren samtalsledare kan osakerheten 6ver rollen géra att man blir rédd att tappa
greppet 6ver situationen, eftersom man har svarare att upptécka vad som orsakar att
nagot gar fel. Bristen pa erfarenhet och forebilder leder kanske till att samtalsledaren
fragar sig om samtalen verkligen ar vérda den tid man maste lagga pa regelbundna
samtal. Forskning visar dock att aterkommande dialoger ger goda effekter pa
lasforstaelse, kommunikativ formaga, formaga till kritisk analys och social kompetens
(Orellana, 2008; Pihlgren, 2008; Robinsson, 2006).

Den eftertdanksamma dialogens struktur och férutsattningar

Mitt eget forskningsarbete (Pihlgren 2008) visar att det ar viktigt att halla sig till en
given struktur. Samtalet kan omfatta nedanstdende moment, dar varje moment fyller en
funktion for barnens tankeutveckling. Text kan &ven innefatta bildberattande och
hoglasning ett aterberattande med stod av bilder.

Moment 1. Samtalen inleds med en fraga som alla deltagare ombeds besvara. Barnen
har haft mojlighet att fore samtalet ta del av texten genom haglasning flera ganger.
Fragan innebar att var och en tar stallning till texten utifran sin egen forforstaelse och
det man tankt och forstatt av berattelsen nar man lyssnat till den. Deltagarna ges
mojlighet att tanka igenom fragan under ndgon minuts tankepaus. Darefter besvaras
fragan av alla deltagarna. Genom att lyssna pa de andras idéer upptacker deltagarna att
det finns flera tolkningar. | dialogen om Resan till Ugri-La-Brek var den inledande
fragan ”Hur skulle du ha gjort nir du upptéckte att Morfar var forsvunnen om du varit
ett av barnen i boken?”

Moment 2. Dérefter foljer deltagarnas tolkning och analys av texten. H&r arbetar
gruppen tillsammans for att forsoka komma till en battre forstaelse, genom att granska
textens, bildernas och deltagarnas utsagor kritiskt. Barnen uppmuntras att underbygga
sina uttalanden genom att referera till texten och att bygga vidare pa det som tidigare
sagts genom att samtalsledaren stéller fragor: ”Var i texten (eller bilden) kan vi se att det
ar som du sdger?” ”Kan nagon finna bevis for vad som hiander genom texten (bilden)?”
”Ténker du detsamma som Kalle gjorde nyss?”” och ”Vad tror du om det Lisa just sa,
Elin?” Barnen uppmuntras ocksa av samtalsledaren att presentera djérva idéer som kan
avvika fran tidigare idéer eller fran det som ar konventionellt genom frigor som “Finns
det nagon ny idé som vi inte har hort &nnu?”” och ”Hur skulle det kunna vara pa ett annat
satt?” Samtidigt varnar samtalsledaren om att alla deltagare bemoter varandra med
respekt, d&ven nir man inte ar eniga om tolkningen: Jag hor att du har en annan idé &n
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Sara. Kan du forklara din idé ndrmare?” ”Kan du beskriva Eriks 1dé for oss, Karin?”’ och
”Vilken av de andras idéer liknar din egen mest?”

Samtalsledaren har forberett ett antal tolkningsfragor. Inledningens utdrag dar
samtalsledaren Anna staller tre tolkningsfragor ar ett exempel pa den har delen i
samtalet. Hon fragar: ”Var tror ni Morfar kan ha tagit vigen?”” ”Men varfor tror barnen i
boken att Morfar blivit bortrdvad, i sa fall?”” och ”Kan man se pa nagot i bilden att han
faktiskt blivit bortrovad?”

Moment 3. Slutligen uppmanar samtalsledaren deltagarna att aterkoppla till egna
vardagserfarenheter, genom att stélla en véarderande fraga utifran diskussionen om
texten. ”Gor barnen ritt som ger sig ivag for att leta efter Morfar?” eller "Hur ska man
gbra om nagon man tycker om forsvinner, tycker ni?” dr exempel péd virderande fragor.

Moment 4. Efter dialogen ar det viktigt att fora en kort metadialog om hur gruppen
samarbetat, det vill sdga ett samtal om sjdlva samtalet: "Kommer ni ihdg
samtalsreglerna? Hur har vi kunnat hélla oss till dem, tycker ni? Vad kan vi forbéttra?”
Metadialogen blir ett larande om vad som &r en 6nskvérd samtalskultur.

Samtalsreglerna

Att skapa en tillatande atmosfar for ett gemensamt granskande ar viktigt. Det handlar
om att pa olika satt visa pa vad som ar 6nskvart i dialogen. Det kan ske genom att tydligt
beskriva att samtalet dr en ”lek” med andra regler &n de som vanligtvis forekommer i
andra aktiviteter pa forskolan. Att ga igenom nagon av féljande regler infor ett nytt
samtal kan vara en utgangspunkt, men det viktigaste ar att den vuxne genom sitt
agerande praktiskt synliggor reglerna:

»  Viska hjalpa varandra att tdnka noga.
«  Lyssna noga pa vad andra séager.
«  Det finns manga majliga svar.

»  Var beredd att andra dig om du upptécker en béttre idé.

For att forhallningssattet ska internaliseras, bli en férmaga som man bar med sig, maste
det 6vas. | alla nyborjargrupper kommer deltagarna att iaktta samtalsledaren for att fa
véagledning om vad som &r accepterat och inte i samtalet. | borjan kan det vara
nddvandigt att samtalsledaren talar mer dn vad som annars avses i den eftertanksamma
dialogen for att visa pd hur samtalet ska foras. Det kan ocksa innebara att samtalsledaren
behdver uppmuntra eller markera genom gester och ansiktsuttryck vad som &r énskvért
och inte. Samtalsledaren maste dock vara uppmarksam pa nar uppmuntran och
markeringar via tal, gester och ansiktsuttryck snarare styr samtalets intellektuella
innehall an visar pa énskvard samtalskultur. Forskolans personal har i sin vardagliga roll
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bland annat till uppgift att lara barn det som i samhéllet &r accepterade och 6nskvarda
varderingar. | rollen som samtalsledare ska hon eller han uppmuntra granskning av alla
varderingar, aven de som uppfattas som de 6nskvarda. De bada rollerna kompletterar
varandra.

Praktiska forutsattningar

Dialogerna bor hallas regelbundet (Pihlgren, 2010). For forskolebarn innebér det ett
samtal i veckan eller mgjligen varannan vecka. Deltagarna ska vara placerade sa att de
ser varandra, garna runt samma bord eller i ring pa stolar. Samtliga deltagare ska ha hort
texten flera ganger och om mdjligt ha en kopia av den text som diskuteras sa att de kan
ta stod av bilderna for att minnas handlingen. Forskolebarnen orkar fysiskt knappast
med langre samtal an cirka 20 minuter, &ven om de garna skulle fortsétta diskutera.
Samtalslangden &r ocksa beroende av hur intresserad gruppen blir av att utforska de
idéer som texten erbjuder. Dialogen ska utgdra storsta delen av tiden for att barnen ska
orka. Hoglasning av texten boér genomfdras vid en annan tidpunkt 4n samtalet och
reflektioner om samtalsregler eller metadialog om samtalet bor hallas kort. En bra
gruppstorlek med forskolebarn &r cirka 5-6 deltagare. Da kommer alla till tals, om de sa
onskar, och barnen kan ocksa hora Gvriga deltagares idéer.

Att planera den eftertdnksamma dialogen

En god planering ar en forutsattning for att den eftertdnksamma dialogen ska ge avsedda
positiva effekter. En gemensam kollegial diskussion under planeringen ar vardefull infor
dialogen i barngruppen.

Vélja text

En intressevackande text som underlag for dialogen bidrar till samtalets goda kvalitet.
Valet av underlag ar beroende av vad samtalsledaren vill astadkomma och varfor, i
vilken grupp och under vilka forutsattningar. Vlj en text som ger upphov till
funderingar, som kan tolkas pa flera olika sétt och som har en svarighetsgrad som gor att
barnen far anstranga sig for att forsta och tolka. Alla goda hoglasningsbocker fungerar
inte for en eftertanksam dialog. Ar texten alltfor latt att overblicka och innehdller alltfor
fa idéer, blir samtalet snart uttomt. Innehaller texten inga motségelser,
tolkningsmajligheter eller sprickor, ger den inte stod at diskussionen. En text som
innehéller en tydlig moral eller ett entydigt budskap &r knappast anvandbar, d&ven om
texten kanske &r fantastisk i andra sammanhang. Kajsa Kavat av Astrid Lindgren &r en
bra héglasningstext men duger tyvarr knappast till underlag for en eftertdnksam dialog:
moralen &r given, Kajsa Kavat ar god trots att hon &r hittebarn och lever under svara
forhallanden, och mormors olycka klaras upp genom Kajsas radighet. Samma forfattares
text om Pippi flyttar in, dar den ensamstaende flickan ljuger och ar ganska otrevlig men
samtidigt spannande for de valuppfostrade barnen Tommy och Annika, &r daremot en
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bra text for eftertdnksam dialog. Den innehaller flera dilemman och ger mojligheter till
eget utforskande. Pa samma sétt kan Apan fin av Anna-Clara Tidholm fungera som
underlag for eftertdnksam dialog med de yngsta barnen.

Infor val av text kan forskolans personal med fordel samrada med barnbibliotekarien,
som har en omfattande kunskap om texter och kdnnedom om vilka texter som intresserar
och utmanar barn i den har aldern. En av bibliotekarien sammanstalld lista pa
anvandbara texter till eftertdnksamma dialoger &r en god hjélp i personalgruppens
planeringsarbete.

Forslag till arbetsgang vid planeringen
Samtalet ska vid fardig planering innehalla foljande delar:

+ Inledande fraga
»  Analys/tolkning
«  Varderingsfraga

Déremot ar det en fordel att inte genomféra planeringsarbetet i den ordningen. Anvénd
istallet den har ordningen vid planeringen:

Boérja med att ldsa texten.

a
b. Fortsatt med att formulera tolkningsfragor.

c. Fortsétt med att formulera en inledande fraga.
d

Avsluta med forslag till varderingsfragor.
I avsnitten nedan finns hjalp vid planeringen.

Borja med att lasa texten. Las igenom texten noga, garna flera ganger. Anteckna
fragor och egna kommentarer. Fundera pa vilka budskap som texten ger, vilka textens
huvudteser dr, vilka logiska styrkor som finns, och var det finns brister, otydligheter och
motségelser i resonemang, utforande eller innehall.

Fortsatt med att formulera tolkningsfragor. Formulera efter genomlasningen
funderingar i form av tolkningsfragor, inte som pastaenden. Med tolkningsfragor avses
fragor dar svaret inte ar uppenbart eller sjalvklart utan maste sékas, genom att
information fran texten tolkas. Svaret finns alltsa inte direkt avlasbart pa raderna, utan
snarare mellan raderna. Genom att starta planeringen med tolkningsfragorna, som utgor
andra steget i dialogen hittar samtalsledaren lattare textens vasentliga fragestéllningar.
Uppslag till tolkningsfragor kan till exempel vara féljande:

»  Hur ska detta tolkas? VVad innebar detta? Varfor tror ni att detta hander?

«  Om det hade varit pa ett annat satt, vad skulle da handa?
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»  Pavilket sétt ar ... och ... lika (olika)? Vad &r skillnaden mellan ... och ...?

| samtalet lyssnar samtalsledaren pé dialogen, foljer upp med fragor som fordjupar
barnens tankande, ibland fran de fragor som planerats och ibland utifran nya spar som
kommer upp i dialogen. Alla frdgor som samtalsledaren planerat fore samtalet kommer
kanske inte att anvandas, eftersom samtalet tar en annan vandning, men de kan vara bra
att ha nar samtalet ebbar ut och deltagarna behéver hjalp med att finna nya
infallsvinklar.

Fortsatt med att formulera en inledande fraga. Den inledande fragan ar den enda
fraga som samtalsledaren helt sakert kommer att stélla i samtalet. Den ska hjélpa
deltagarna att fa syn pa sin egen forforstaelse av underlaget. Den ska ocksa hjélpa dem
att fa syn pa vilka idéer som finns inbaddade i texten, och att dessa kan ha flera olika
infallsvinklar. Den inledande fragan konstrueras lampligen sa, att den knyter an bade till
textens innehall och till deltagarens egen upplevelse av detta. Det ar en varderingsfraga,
men den forutsatter att deltagarna dnda gor en forsta spontan tolkning av underlaget. Det
bor vara en fraga som ger en oppning for flera olika svar, inte bara ja eller nej. Hela
gruppen bor heller inte bli 6verens i svaret, da hjalper inte fragan till med att fa fram
flera alternativa idéer. Den far dock inte vara sa omfattande eller komplex, att det blir
svart att besvara den utan att forst genomféra en analys av underlaget. Féljande
frageformuleringar leder ofta den inledande fragan ratt:

*  Hur/vem/vad skulle du vilja...

*  Om du var med i texten vem/vad/hur skulle du...

*  Vilj den mening/det ord som du tycker betyder mycket for innehallet...

»  Dop om texten/boken till ndgot du tycker passar...

*  Haller du med eller inte om ...? Motivera!

Avsluta med forslag till varderingsfragor. Till sist aterstar att fundera dver ndgon
varderingsfraga som kan fungera som en avslutning av samtalet, dar deltagarna kopplar
dialogens innehall till sina egna erfarenheter. Liksom fallet ar med tolkningsfragorna
kommer kanske aldrig de forberedda varderingsfragorna att stallas. Det kan anda vara
bra att ha ett par alternativ forberedda. Hittar man inte omedelbart sjalv forslag pa
varderingsfragor, kan man alltid relatera textens innehall till dagens och deltagarnas
verklighet:

¢ Om det vore idag, hur skulle ...?

«  Vilka konsekvenser skulle detta fa for oss?

e Vad skulle hinda om ... skedde?
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Barnens forberedelse

En forutséttning for att texten ska vara ett stod i dialogen ar ocksa att deltagarna har fatt
hora texten flera ganger innan samtalet och att de kunnat bearbeta texten genom dialog
under lasningen. Det ger dem tid att forstd och satta sig in de idéer och dilemman som
texten presenterar. Diskussionen riskerar annars att stanna vid ett ensidigt tyckande utan
djupare analys eller forstaelse. Vid ett sddant forberedande tillfalle kan ocksa dialogen
garna forarbetas genom att barnen far ta stéllning till nagon tolkningsfraga.

Det ar viktigt att aven barn som haller pa att lara sig svenska ges mojlighet att ta del av
litteratur som motsvarar deras kognitiva mognadsniva, aven om spraket inte racker till i
alla situationer. Barnet kan till exempel i forvag fa lyssna pa en inlést version av boken
pa sitt modersmal. Ett annat satt kan vara att ta hjalp av flersprakig personal pa
forskolan eller barnens vardnadshavare som kan hogléasa boken och samtala om den med
barnet pa modersmalet infor den gemensamma hoglasningen pa svenska.

Att leda en dialogisk hoglasning i férskolan

Ett liknande men forenklat satt att tolka och analysera bocker ar dialogisk héglasning.
Arbetssattet for dialogisk hoglasning kan anvéandas i alla aldrar pa forskolan och liknar
de arbetssatt som tidigare presenterades i artikeln "Hogldsning”. Har kommer jag att
fokusera pa och fordjupa anvandningen av den dialogiska hoglasningen med yngre barn,
mellan ett och tre ar gamla.

Manga barn kan delta i boksamtal redan innan de fyllt ett ar (Liberg, 2003). Under
smabarnstiden utvecklar barnen sarskilt aktivt sin kulturella och symboliska kompetens
(Rhedin, 2004). Barnen kommer i hoglasningens boksamtal att réra sig pa hogre
tankemassiga nivaer an nar de deltar i vardagliga samtal, dels eftersom bokens sprak ar
mer avancerat dn vardagstal, dels eftersom samtalet ger méjlighet till fragor och
klargéranden.

Det finns olika syn pa om boken pa egen hand ska fa formedla budskapet till lyssnaren
och att upplevelsen inte ska storas av dialog eller om lasningen ska avbrytas for fragor,
fortydliganden eller tillrattalagganden (Rhedin, 2013). Barnboksforfattaren Anna-Clara
Tidholm (i Rhedin, 2013) véinder sig exempelvis mot det hon kallar pedagogisk
lasning”, nir man gor avbrott i 1&sningen for att forklara eller nar man forenklar texten
om man tror att barnen inte forstar. A andra sidan visar sprékforskning att gemensamma
diskussioner och tolkningar av texten har stor betydelse for att barn ska lara sig att forsta
innehall och begrepp (Thomsen, 2013). Det &r i sjdlva samtalet om lasningen som
sprakutvecklingen sker: ordforradet utékas, liksom kanslan for spraket och formagan till
fantasi och tolkning.
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Ett satt att forhalla sig till bade det konstnarliga uttrycket och de sprakpedagogiska
angreppssatten ar att lasa boken flera ganger — ibland utan fragor och ibland med fragor.
Déaremot finns det anledning att vid bada typerna av hoglasning halla sig till forfattarens
text och inte forenkla den vid lasningen. Barnboksforskare Ulla Rhedin (2004) papekar
att det konstnarliga uttrycket som uppstar mellan text och bild i bilderboken endast nas
om man haller sig till den text som ar skriven och inte gér om eller aterberéttar det som
hander. Genom att lasa texten sa som forfattaren skrivit den uppstar mojligheter for
barnen att gora sina egna tolkningar, istéllet for att de lyssnar till hoglésarens tolkning.

Bdocker med enbart bilder, sa kallade pekbdcker, kan ge upphov till sma samtal med de
allra yngsta forskolebarnen dér den vuxne kan koppla bokens handelser till barnens egen
vardag: “Titta en katt! Kommer du ihdg att vi sag en katt igar? Vad sdger katten?” Efter
hand kan hdglasaren introducera bocker med bild och enklare text, bocker som kan lasas
om flera ganger och som den vuxne genom samtal med barnen kan koppla till deras
vardag. Gunilla Woldes bdcker om Totte och Emma och Grete Janus och Mogens Hertz
Bamse behandlar vardagliga situationer som barn kan kanna igen: att baka, kla pa sig, ga
ut och ga till doktorn. Barn skaffar sig en forstaelse for den har typen av karnhandelser
redan i ettarsaldern (Rhedin, 2004). Lasandet kommer att stodja forstaelsen for vad
barnen upplever i vardagen och upplevelserna i vardagen kommer att stodja
lasforstaelsen.

I den dialogiska hoglasningen laser hoglasaren boken samtidigt som hon eller han bjuder
in till tolkning och vérdering genom att stalla fragor (Jonsson, 2007). Det &r en
fordjupad dialog jamfort med samtal om exempelvis pekbdckernas bilder eller om
vardagliga handelser. Manga av de nutida smabarnsbockerna ger upphov till
funderingar, fragor och undringar och beskriver sjalvstandiga, drommande, funderande
barn pa upptacktsfard i vardagen eller fantasin (Rhedin, 2004). Barbro Lindgrens bocker
om Max, Ake Lofgrens bok Historien om n&gon, UIf L6fgrens bocker om Ludde eller
Anna-Clara Tidholms bocker Knacka pal, Varfor da?, Hitta pa!, Ut och ga! fungerar
alla i dialogisk hoglasning med yngre barn.

Planera dialogisk hégléasning

Nar den dialogiska hoglasningen planeras kan foljande arbetsgang anvéndas:

Steg 1. Las igenom boken och studera bilderna, garna flera ganger. Anteckna fragor och
egna kommentarer. Fundera pa vilka budskap som texten ger, vilka budskap som
bilderna ger, om de hanger samman eller ger olika budskap, om det finns otydligheter
och motségelser.
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Steg 2. Fortsatt med att formulera tolkningsfragor pa samma sétt som vid planering av
den eftertinksamma dialogen (se ”Fortsédtt med att formulera tolkningsfragor”, s. 9 i
artikeln). Anteckna gérna fragorna med blyerts i bokens marginal eller pa papper.

I bilderboken Knacka pa! av Anna-Clara Tidholm kan barnen vara delaktiga genom att
faktiskt knacka pa bildernas dorrar for att sedan 6ppna och se vad som gémmer sig dar
bakom. | en planering av dialogisk hoglasning av Knacka pa! uppstar redan vid andra
sidan funderingar. Texten lyder: "Négon inne? Lilla Kalle! Slar pa trumma Trillar kull”.
Pa bilden syns Kalle utan klader sittandes med trumman pa golvet. Han ser glad ut. Det
verkar som om han har badat eftersom det star en badbalja pa golvet, dér vattnet har
skvatt ut. Men varfor star det “Trillar kull” i texten? Hur och nir har Kalle trillat? Det
blir en fraga att ta med till barnen i den dialogiska hoglasningen. Bakom den gula dérren
lyder texten ”Négon inne? Lilla gubben Vattnar blomma Matar katt”. Pa bilden syns
rummet dar katten just ska borja dta och dar gubben vattnar en jattestor tulpan. Varfor
har gubben en sa stor blomma inomhus? Och hur har den vuxit sig sa stor? Det blir
ocksa fragor for hoglasningen.

Efter att tva-tre tolkningsfragor formulerats ar det dags for hoglasning. Kanske staller
hoglasaren de fragor som forberetts men hon eller han behéver ocksa lyssna pa och
bejaka barnens fragor och tolkningar. Det ger dem en bild av att lasning handlar om att
tanka, forsta och bli berérd (Molloy, 2002). Barnen kanske hittar helt andra fragor att
utforska. Efter barnens utrop “’Titta potta!” kan hdglésaren tinkas svara med en fraga:
”Ja, titta, varfor star det en potta bredvid badbaljan?”

Barnens mdjligheter till egna tolkningar forstarks genom hogléasarens oppna fragor. Om
hoglésaren, efter att ha ldst meningen ”Trillar kull”, stéller fragan ”Hur tror du att Kalle
trillade omkull?” ges barnen mdjlighet att sjdlva soka svar genom att tolka bilden. Om
barnen inte hittar svar eller inte svarar kan den vuxne vara en forebild i tdinkandet genom
att sjalv fundera 6ver fragan: “Kanske har han halkat nér han klev ur badbaljan? Eller
har han snavat pd mattan? Vad tror du?”

Avslutning

Sammanfattningsvis kan sagas att eftertdnksam dialog och dialogisk héglésning ar
aktiviteter som riktas mot att upptacka, forsta nya saker och lara sig pa ett icke-
auktoritart satt. Dialogen ger deltagarna en sarskild majlighet att fanga och forsta
olikheter, genom att flera roster och olika idéer hors (Dysthe, 1996; Holquist, 2004).
Aven for den vuxne hoglisaren kommer barnens tolkningar av boken att férundra,
forbrylla och utmana till mer lasning.
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