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Sprék-, las- och skrivutveckling — Forskola
Modul: Flera sprak i barngruppen
Del 3: Sprak, larande och identitet

Sprak, larande och identitet

Anniga Sandell Ring

| denna artikel star flersprakiga barns identitetsskapande och sprak- och
kommunikationsutveckling i fokus. Den forskning som det hénvisas till i denna artikel
visar att nagra faktorer som spelar en viktig roll for barns identitets-, sprak- och
kunskapsutveckling ar: nara samverkan med vardnadshavare, rikt med litteratur i olika
genrer ddr olika “vérldar” och referensramar méts och synliggors samt att barns eget
berattande far ta stor plats. | artikeln ges exempel fran langsiktiga,
kommundvergripande kompetensutvecklingsinsatser i bland annat Géteborg och
Sodertélje. Insatserna har fokuserat sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt i ett
flersprakighetsperspektiv. Begreppet flersprakiga barn anvands har om barn som
exponeras for och sjalva anvander flera sprak i vardagen i forskolan och hemmiljon. En
del barn &r fodda i Sverige, andra &r utlandsfodda och har anlént till Sverige ndgon gang
under de forsta levnadsaren. | forskolegruppen kan det innebéara en stor variation i saval
antalet sprak som kulturella referensramar och sprakférmagan i olika sprak.
Styrdokumenten anger vikten av att arbeta med utvecklingen av barns flersprakighet,
larande och identitet:

Sprak och larande hanger ouppldsligt samman liksom sprak och
identitetsutveckling. Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns
sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for
den skriftsprakliga varlden. Barn med utlandsk bakgrund som utvecklar sitt
modersmal far battre mojligheter att lara sig svenska och dven utveckla kunskaper
inom andra omraden.

I forskolans uppdrag ingar att saval utveckla barns formagor och barns eget
kulturskapande som att dverfora ett kulturarv — vérden, traditioner historia, sprak
och kunskaper — fran en generation till nasta. Forskolan ska ocksa se till att olika
kulturer synliggors i utbildningen. (Skolverket, 2018)

Utbildningen i forskolan ska alltsa uppmuntra och stétta barns flersprakiga utveckling.
Att barn lar sig flera sprak parallellt ar vanligt i varlden. Studier visar att barn som
beharskar bade modersmalet och andraspraket pa en hog niva har kognitiva fordelar och
storre mojligheter att lyckas i skolan an barn som beharskar antingen modersmalet eller
andraspraket vél (Lindberg, 2002; Thompson, 2015). Daremot kan det handa att fler-
sprakiga barn som véxer upp i omraden med Iag socioekonomisk status, dar majoriteten
av invanarna ar flersprakiga, liksom forskolepersonalen, inte utvecklar en tillrackligt
stark och funktionell kommunikativ sprakférmaga pa andraspraket. Detta trots att de &r
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fodda i landet eller anléande tidigt (Cummins, 2017; Bjork-Willén, 2018). Erfarenheter
fran de kommundévergripande kompetensutvecklingsinsatserna tyder ocksa pa att manga
barn i forskolor med majoriteten flersprakiga barn i allt for liten utstrackning exponeras
for ett valutvecklat och funktionellt svenskt sprak (Sandell Ring, 2018). Sprakbruket i
forskolan begransas ofta till ett konkret, situationsbundet vardagssprak. Nar barnen
forvéntas 1dmna det omedelbara - har och nu - och beskriva, forklara och argumentera
enbart med spraket som redskap, synliggors de sprakliga begransningarna (jfr.
Svensson, 2012; Wedin, 2011). Ansvaret ligger pa forskolepersonalen att stétta barnens
sprakutveckling mot ett sprak som béar dven bortom hér och nu och det vardagliga.
Viktiga redskap i undervisningen &r bland annat barnlitteratur och samtal om text i en
social gemenskap. Det finns en stark forskningsevidens for vikten av tidiga lasframjande
insatser for att starka barns identitetsskapande och larande, det framhalls inte minst av
Lasdelegationen (2018). Lasdelegationens uppdrag har varit att bidra till att ge alla barn
och ungdomar likvardiga forutsattningar for en fullgod lasformaga och lustfyllda
lasupplevelser. Det kravs insatser redan i forskolan for att alla barn ska bli
framgangsrika i skolan. Sarskilt prioriterade ar ocksa barn i grupper som uppvisat svag
lasmotivation och lasforstaelse. Har namns pojkar generellt liksom barn fran
socioekonomiskt svaga familjer och barn med vardnadshavare som talar andra sprak an
svenska i hemmet.

Den viktiga interaktionen

Den ryske psykologen Lev Vygotskij (1978) betonar interaktionens, samspelets,
betydelse for begreppsbildning och sprakutveckling och enligt Vygotskij ar spraket det
viktigaste redskapet for tdnkande och handling (Séljo, 2000). Barnet upptacker och
utvecklar spraket i social samvaro — sprak utvecklas i sociala och meningsfulla
sammanhang (Saljo, 2000). Barn som lér sig svenska som andrasprak paborjar ofta
sprakutvecklingen i svenska senare dn de kamrater som har svenska som modersmal
men sprakutvecklingen kan effektiviseras och paskyndas genom medveten undervisning
som baseras pa kunskap om bade forstaspraks- och andraspraksutveckling
(Abrahamsson 2009; Axelsson 2017; Hakansson, 2013, 2014; Svensson, 2012).

Barnens sjalvbild vaxer fram genom interaktion med omgivningen (Hundeide, 2018).
Redan det lilla barnets férvantningar ar praglade av och har sin upprinnelse i kulturella
uppfattningar och praktiker. Barnets forvantningar pa sig sjalv, pa andra och pa
samhallet formas och omformas genom erfarenheter, olika typer av méten och samtal
och &r beroende av situation och sammanhang. Barn som exempelvis flyttar fran ett land
till ett annat kan plotsligt befinna sig i en kulturell kontext som skiljer sig fran det
vanliga, trygga och kanda. Detsamma kan gélla barn som &r fodda i Sverige och som
innan de borjar i forskolan levt i en hemmiljé som skiljer sig fran den sociokulturella
gemenskap som forskolan representerar. Samspelet mellan barn och vuxna paverkar
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forutsattningarna for larandet och blir avgérande for om barnen kanner sig inkluderade
och representerade i forhallande till det nya sasmmanhanget. Flera forskare understryker
forskolepersonalens viktiga roll for att skapa en miljo dar varje barns identitet och
kompetens starks och dar barnen far det stod som de behdver for att lagga en god grund
for fortsatt larande och utveckling (Cummins, 2000; Gibbons, 2016; Gjems, 2013;
Hundeide, 2018; Vetenskapsradet, 2015).

Vilka sprak barn lar sig, hur skickliga de blir pa att anvanda dem och i vilka syften och
sammanhang de kan anvanda dem beror pa i vilken grad de exponeras for spraken och
vilka sociala sammanhang och situationer som barnen far erfarenheter av. Det handlar
bland annat om vilka forebilder och modeller de har omkring sig (Gjems, 2013).
Forskolepersonalens installning till barn som lar sig svenska som andrasprak och prévar
sig fram i det nya spraket paverkar barnens sjélvbild och utveckling positivt eller
negativt (Hakansson, 2014). Ju mer kunskap personalen har om andraspraksutveckling
desto storre ar chanserna att barnets sprakanvandning tolkas utifran insikten att barnet &r
i en process dar det prévar olika regler, ar kreativ och pa vég att erévra ett sprak. |
praktiken innebar det att undervisningen tar sin utgangspunkt i barns erfarenheter och
potential att lara genom aktivt deltagande tillsammans med andra. Da blir barnets
utvecklingsstadium eller alder mindre viktigt.

Barn i allméanhet tillagnar sig inte nya ord och begrepp sjalva. Det kravs en mer erfaren
kamrat eller en vuxen som kan ge innehall at orden. | samtal med kamrater och vuxna
som kommit langre i sin sprakutveckling far barnet den stottning det behdver for att
utvecklas. Stottningen kan ocksa ske genom inspelat tal i e-bocker, spel och filmer, som
valts utifran ett pedagogiskt syfte. Betydelsen av interaktion genom kollaborativt
larande i mindre grupper dar barnen ges majlighet att gemensamt utforska sprak har
visat sig vara sarskilt framgangsrikt for barn som ska utveckla ett andrasprak (Gibbons,
2016; Swain, 1995). Barnen kan da fa mojlighet att tanka och I6sa problem enskilt och
tillsammans med andra i par eller i mindre grupper, exempelvis under héglasning och
samtal om text. Det innebér att personalen anvander medvetna strategier for att stétta
barnens interaktion och i synnerhet de barn som behdver gott om tanketid och
talutrymme.

Den narmaste utvecklingszonen i praktiskt arbete

Vygotsky (1978) menar att utveckling sker inom nagot som han kallar zonen for
narmaste utveckling. Denna zon betecknar avstandet mellan det barnet klarar av pa egen
hand och det barnet kan uppna genom stéttning fran en kompetent person i dess narhet.
Barn kan alltsa gora saker hand i hand idag och sjalvstandigt imorgon. Det kravs
kognitiva utmaningar for att utveckling ska ske och darfér benamns &ven zonen som
utmaningszonen (Halliday, 1993). Manga som arbetar i forskolan idag ar val bekanta
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med begreppet "nérmaste utvecklingszonen” i teorin. Fragan &r hur det omsitts i
praktiken.

Stottning starker barns larande

N&r man ska forsta den narmaste utvecklingszonen i praktiken ar begreppet stottning
anvandbart (Wood m.fl., 1976). Stottning (fran engelskans scaffolding, alltsa byggnads-
stéllning) ar en metafor for ett nédvéndigt och tillfalligt stéd som successivt monteras
ner och tas bort allt eftersom barnet klarar sig pa egen hand. Inom
flersprakighetsforskningen ar begreppet stottning ett nyckelbegrepp. Genom medveten
stottning ges barnen majlighet att utvecklas och lara utifran sin fulla potential. St6ttning
kan realiseras pa tva nivaer (Hammond & Gibbons, 2005):

Makroniva — Overgripande stéttning: P& forhand planerad stéttning i forhallande till
sprakmal som ord, begrepp, sprakliga formagor och genrer samt andra larandemal,
miljons utformning, flersprakighet som resurs for larande samt urvalet av uppgifter och
dess karaktér. Den planerade stottningen bidrar med ramar for undervisningen och
forutsattningar for varje barn att lara inom sin utmaningszon.

Mikroniva — Oplanerad stéttning: | stunden, i interaktion mellan barn och mellan vuxna
och barn. Den oplanerade stéttningen gor den mojlig att anpassa for basta mojliga
undervisning.

Stottning kan saledes erbjudas bade med en genomtéankt planering och genom lyhérdhet
och flexibilitet i stunden. Den kan ske via ord, mimik, 6gonkontakt och kroppssprak.
Stéttningen ar inte alltid synlig for omgivningen utan sker ofta i det dolda, i moétet med
enskilda barn.

Olika undervisningsmiljoer ger olika kvalitet

En erfarenhet fran de kommunovergripande kompetensutvecklingsinsatserna ar att
forskollararna kan uppleva kénslan av att inte racka till for individuell anpassning av
undervisningen. Men forskolepersonalen &r aldrig maktlos, hdvdar Cummins (2017). De
kan vélja hur de ser pa sin roll som pedagog, hur de organiserar miljon, utformar dagen
och interagerar med barnen och vardnadshavarna, inom ramarna for de lokala och
nationella styrdokumenten. Forskolepersonalen kan genom sitt forhallningssatt till barns
olika bakgrunder och spréak bidra till att alla barn och vardnadshavare kanner sig
representerade i forskolan.

Genomtankt omsorg och undervisning

Det ar i det konkreta motet mellan forskolldrare och barn, dar omsorg och undervisning
sammanflatas, som barnens emotionella, sociala och kognitiva férmagor utvecklas. For
att sa ska ske kravs en hog kvalitet pa relationerna mellan personal och barn
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(Vetenskapsradet, 2015). Omsorgsuppdraget innebar att férskolans personal manar om
barnens valbefinnande genom att vara emotionellt nirvarande, stottande och bekraftande
samt ger respons pa barnens icke verbala och verbala kommunikation. Samtidigt har
forskollarare fokus pa larandet i stunden och genom medveten stottning “expanderar” de
barnens larande. Flersprakig personal som talar andra sprak an svenska kan vara en
viktig resurs for flersprakiga barns utveckling och larande. Aven har kravs hog kvalitet i
de pedagogiska relationerna, i métet mellan den vuxne och barnet och att den
flersprakiga personalen sjalva anvander ett rikt och nyanserat sprak. Starka relationer
som utvecklas mellan férskolepersonal och barn, men aven mellan férskolan och
hemmet, kan ofta véga tyngre &n en ekonomiskt och socialt missgynnad situation som
barnet kan befinna sig i (Cummins, 2000, 2017). | sprakarbetet ar det viktigt att
samtidigt bekréfta barnens identitet.

Fokus pa identitet och larande

Hur kan man stotta och starka barn som vaxer upp med flera sprakliga och kulturella
identiteter? Det finns stark evidens for att barns motivation for utveckling och larande
starks om de kanner att deras erfarenheter varderas och identiteter bekréftas. Skicklig
personal ser bortom grupperingar eller kategoriseringar av typen “flerspréakig”,
“nyanldnd”, eller "somalier/arab/thailandsk och ser barns inre potential. Skickliga
pedagoger har hdga forvantningar sa att varje individ kan forverkliga den inre
potentialen fullt ut (Gibbons, 2016). Skicklig personal undviker exotiserande”
forhallningssatt som framst forstarker olikheterna mellan barnen och vardnadshavarna
(Lunneblad, 2018; Skolverket, 2018a). Men skicklig personal réds heller inte olikheter
eller amnen som kan upplevas som svara och laddade, som exempelvis handlar om tro
och kulturella traditioner (Puskas, 2013).

Barns modersmal utgor viktiga verktyg for tankande och kommunikation i férskolan och
skolan, inom familjen samt inom sadant som har att géra med framtida mojligheter. Det
ar dock lika viktigt att barnen utvecklar en funktionell och stark sprakférmaga i svenska
for att klara sitt framtida liv i det svenska samhallet (Cummins, 2017). Det galler att
finna pedagogiska vagar som innebdr att bade forstaspraket och andraspraket véxer sig
starka under forskoletiden, dven da det inte finns flersprakig personal pa plats i
forskolan. Darmed starks dven barnets identitet och barnet rustas for ékande utmaningar
i skolan. Kannetecken pa en effektiv undervisning ar att barnen stottas vad galler
forstaelse och produktion av modersmalet och svenskan, bade nar det géller vardagligt
och kunskapsrelaterat sprak (Axelsson & Magnusson, 2012; Wedin, 2017, 2017a).
Anvandningen av flera sprak som resurs i omsorg och i undervisning kallas
translanguaging eller transsprakande (Garcia, 2018; Svensson, 2017).
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Identitetstexter och identitetsbhekréftelse

Spannvidden pa barns bakgrunder &r stor och det kravs darfor ett arbetssatt som tar
tillvara barns egna tankar, erfarenheter och sprak i larandet och som starker barnets
identitetsuppfattning och uppfattning av sitt eget varde. Forskolepersonalen behdver
kunna hantera likheter och olikheter i ett granséverskridande arbetssétt for att barnen ska
fa likvardiga maéjligheter och for att barnens kulturella kapital ska tas tillvara. Det ar
vasentligt att alla barn ges mojlighet att trada fram som individer med en egen historia,
egen vilja och som en del av sociala sammanhang utanfor forskolan. Forskolepersonalen
kan paverka vem som blir bekraftad och vem som inte blir det samt hur barnen blir
synliga och representerade i narsamhéllet (Lunneblad, 2018). Det &r hogst betydelsefullt
att fa kanna tillhorighet i forskolan, kanna att det finns plats for ens person, sprak, rost,
intressen, erfarenheter, fragor och den gemenskap man ar en del av utanfor forskolans
varld (Comber, 2016).

Ett satt att arbeta &r genom sa kallade identitetstexter (Cummins & Early 2010;
Cummins, 2017). Arbetsséttet utgar fran barnens liv utanfor och i forskolan och tar
tillvara barns egna tankar, erfarenheter och sprak i larandet. Arbetet starker barnets
identitetsuppfattning och uppfattning om sitt eget véarde. Forskolepersonalen far
samtidigt en utokad kompetens om och forstaelse for mangfald och interkulturella
perspektiv. FOr personalen innebér det att verkligen vilja lara kdnna barnets liv och
vardag och att gora vardnadshavare delaktiga i forskolans och barnens vardag.

Produktionen av identitetstexter kan vara multimodala, skrivna, talade, gestaltande, i
teckenspraksform, visuella, musikaliska eller dramaturgiska. Att lata barnen uttrycka sig
och producera text pa bade modersmal och svenska kan starka barnens kulturella
identiteter och leda till reell delaktighet i férskola och i samhéllet. Genom arbetet med
identitetstexter ges barnen ett stort inflytande och de utforskar sin omvérld i samspel
med tydliga, stéttande vuxna och andra barn.

Intentionen i forskolans laroplan (Skolverket, 2018) ar att varna demokratiska véarden
och att se och hantera kulturell mangfald som en tillgang. Det ar dock inte alltid s&
enkelt att fa syn pa de ofta outtalade normer, véarderingar och forestallningar som styr
forhallningssatt och arbetssatt (Lunneblad, 2018). Ibland star personalen i forskolan och
vardnadshavare langt ifran varandra i tanken om vad som &r sunt och “normalt”.
Forskolor kan ha svart att hantera motsattningar som kan uppsta vilket kan leda till att
man undviker fragor som ror levnadssatt, kultur och trosuppfattningar (Puskas, 2013).

I Lunneblads studie (2018:135) anvénds begreppet hemkultur for att synliggora att ett
mangkulturellt perspektiv handlar om alla barns erfarenheter oavsett spraklig och
kulturell bakgrund och vikten av att all undervisning maste ha sina rétter i barnens egna
hemkulturer.
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Exempel pa forskolors arbete med identitetstexter

I de tidigare ndmnda kompetensutvecklingsinsatserna deltog forskolor som utvecklat
olika satt att arbeta med identitetstexter. Barnens texter uttrycktes ibland bade via
modersmal och svenska, ibland enbart via det svenska spraket. Barnens behov och
intressen samt laroplanens mal styrde vilket eller vilka sprak som utgjorde redskap for
barnens identitetsskapande och larande.

I en forskola gor de yngsta barnen en bok om sig sjalva med foton pa manniskor, platser
och foremal som ar centralt for barnen. Bockerna hangs upp i barnens hojd och anvénds
for att kommunicera om det som &r viktigt for barnen. | tvaarsaldern utvidgas barnets
beréttelse till att handla om en viktig héndelse i barnets liv som i samverkan mellan
barn, vardnadshavare och personal tecknas ned i bilder. Bilderna sétts upp pa véaggen i
barnens hojd och barnen kommunicerar sedan med utgangspunkt i sin egen beréttelse
och i kamraternas beréttelser. Pa en annan forskola ingar ett mjukisdjur i form av en
fagel i gruppen med barn mellan 2-3 ar. Fageln & med nar barnen laser, gar till skogen
och vilar. Fageln foljer ocksa med varje barn hem en gang. Barnen och vardnadshavarna
kan ocksa dokumentera en vardaglig handelse i barnens liv utanfor férskolan. Barnen
kommunicerar sedan till kamraterna och forskolepersonalen via ord, bild och andra
uttrycksformer vad fageln och barnet varit med om. Ibland skriver vardnadshavarna
berattelser till fotona, pa svenska eller pa andra sprak. Nar barnen blir &nnu aldre
kommer ytterligare berdttelser till liv genom text och bild. Ett barns besok pa en
vardcentral utvecklas till en rik lek- och larmiljé som alla barnen och personalen ar
involverade i. Barnen méter manga nya ord och begrepp och ett kunskapsrelaterat sprak
i ett meningsfullt ssmmanhang. Pa en annan forskola arbetar personalen med fotografier
som barnen tar med sig eller som vardnadshavarna skickar. Fotografierna bildar
underlag for barnens egna berattelser men kan ocksa anvandas tillsammans med andra
barns fotografier som underlag for nya berattelser. Har arbetar personalen med samtals-
strategier for att utveckla barnens tal, exempelvis EPA:

E= egen tanketid,
P=prata i par eller i liten grupp,
A= alla delar sina tankar med varandra.

Strategin kan anvandas av barn redan i tre-fyraarsaldern, visar erfarenheter fran
kompetensutvecklingsinsatserna, och den starker barnets formaga till interaktion,
problemldsning och sprakutveckling. Barnen fick exempelvis efter en lasstund med
efterféljande textsamtal tanka sjalva utifran en utforskande fraga som forskollararen
stallde for att sedan dela sina tankar tva och tva och darefter med alla barn och
forskollararen. Exempel pa fragor var: ”Hur tror du att det skeppet kom in i den lilla
flaskan?” eller under hoglasningen, ”Vad tror du fageln tdnker nu?”. Barnen fick ocksa
samarbeta tva och tva i ett projekt dar de fick prova att tillverka eget papper for att sedan

Sprak, larande och identitet Oktober 2018. Reviderad juni 2024.
https://larportalen.skolverket.se 7 (15)



Skolverket

beskriva och forklara i ord och bild for de andra barnen hur de hade gatt tillvaga. Har
kravdes att barnen anvande flera olika formagor, som fantasi och kreativitet,
problemlésningstankande samt kommunikations- och begreppsférmaga. Barnen
bekantade sig med ord som hdorde till &mnet: dackel, dackelram, laskpapper och
pappersmassa. Erfarenheterna visade ocksa att det ibland ar mer fortjanstfullt att tinka
APE, PAE eller enbart P istallet for EPA. Det beror pa fragans och uppgiftens karaktar
samt pa barnens vana av att anvanda olika strategier for larande och sprakutveckling.

| ytterligare en forskola som deltog i kompetensutvecklingsinsatsen fangade forskole-
personalen upp barnens stora intresse for bygg och konstruktion utifran en bok som de
last. Personalen planerade for vilka mal de skulle arbeta mot och vilka formagor barnen
skulle ges mojlighet att utveckla, till exempel formagan att prova och omprova, jamfora,
reflektera, tdnka kring orsaker och konsekvenser samt argumentera. De planerade for
vilken stéttning olika barn skulle kunna behéva, vilka ord och begrepp som var sarskilt
viktiga att introducera och hur arbetet skulle féljas upp och utvarderas. Planeringen
omformades sedan under arbetets gang sa att den féljde barnens intressen och behov
samt olika kulturella erfarenheter. | det fortsatta arbetet interagerade de via bade
modersmalet och svenskan med stod av den flersprakiga personalen. Aven
vardnadshavarna engagerades i projektet genom uppgifter som barnen fick géra hemma.
Genom det verbala spraket, foton, gestaltning, skapande verksamhet och digitala
verktyg skapade barnen identitetstexter samtidigt som de utvecklade sina sprak,
formagor och sitt kunnande om det aktuella amnet.

Aspekter och amnen som forskolorna i kompetensutvecklingsinsatserna fokuserade pa,
via bade svenska och modersmal, var sammanfattningsvis bland annat:

«  Boken om mig

»  Enviktig plats for varje barn i den egna staden och en viktig plats i véarlden

»  Enviktig person i barnets liv

»  Enviktig hdndelse i barnets liv

«  Envardaglig handelse i barnens liv, som att ga till parken, laga kvallsmat, braka
med syskon, se pa tv

«  Buss 745 som passerar forskolan och som manga barn har en relation till

»  Fotbollsidoler, fotbollsutévning och fotbollskultur i olika lander, fotboll och genus,
vem &r jag i relation till kanda fotbollsspelare i olika lander, till exempel Messi fran
Argentina och Zlatan fran Sverige

»  Barnens lika eller olika erfarenheter av trosuppfattningar och traditioner, olika
byggnader med koppling till trosuppfattning

*  Hus och huskonstruktion i Sverige och andra lander

Sprak, larande och identitet Oktober 2018. Reviderad juni 2024.
https://larportalen.skolverket.se 8 (15)



Skolverket

«  Varor i butiker i var egen stad och i andra stader i varlden och jamforelser mellan
barnens matvanor

«  Sprakkartlaggning av alla forskolebarn i hela forskoleomradet och fakta om de
representerade spraken och om landerna som spraken talades i.

Identitetstexterna utifran namnda amnen producerades ibland spontant, exempelvis
under en lasstund, och samtalet kunde sedan leda vidare till ett storre tema eller projekt,
men ocksa stanna vid den avgransade bokstunden. Ibland var arbetet med barnens
identitetstexter valplanerat och i vissa forskolor hade det pagatt under manga ar och fran
det att barnen borjade i forskolan vid ett ars alder tills barnen slutade i sexarsaldern.
Forutom forskolepersonalen var foréldrar, mor- och farforéldrar, syskon och andra
méanniskor i samhallet en resurs i utforskandet och larandet.

Forskolepersonalens sprakbruk och kanslan av tillhérighet

I kompetensutvecklingsinsatserna har forskolepersonalen fatt reflektera dver vikten av
att undvika att som vuxen bestdmma identiteten at barnen. Fraser som Hur var det i ditt
hemland?”, ”Vad heter det pa ditt sprak?”, ”Hur ser din flagga ut?”, ”Kan du beréatta om
en matratt som ni ater i ditt land?”” har darfor undvikits. Om forskollararen hade lyft
fram olikheter och talat om ditt” och “mitt” s& kunde barnet ha fatt kanslan att inte
tillhéra Sverige, det svenska spraket och sddant som kan tolkas som svenska traditioner
och kulturer. Istallet har vi anvént fragor som: ”Har ni varit med om samma sak?”,
”Kénner ni igen er i det ”jaget” berdttar?”’, ”Vad skulle ni ha &tit om ni hade blivit
bjudna pa kalas?”, ”Flickan i boken langtar efter sitt gosedjur. Finns det nagon eller
nagot som du langtar efter? Tror du nagon langtar efter dig? ”, ”Kan ni siiga det ordet pé
nigot mer sprak?” Genom att stalla fragor pa det séttet ager barnen sin egen historia, sin
identitet, sina erfarenheter och sina sprak. Kanslan av tillhorighet, delaktighet och
igenkanning stéttar mojligheten att tillhora tva eller flera kulturer samtidigt och passa in
i bada samtidigt men ocksa helhjartat var for sig. Samtalen fors och fragorna stalls alltid
i ett meningsfullt ssmmanhang och syftar till autentiska samtal dar forskolldraren inte
vet svaren pa forhand. Genom kollegiala samtal och ett gemensamt forhallningssatt kan
forskolepersonalen skapa en gemensam norm som omfamnar alla barn pa ett naturligt
satt.

Ett framgangsrikt satt att utvardera saval forskolepersonalens egna sprakbruk som deras
planerade och oplanerade stottning ar genom systematiskt kvalitetsarbete (Eidevald,
2017; Hakansson, 2018; Pihlgren, 2017). Det kan ske genom att kortare sekvenser av
samspelet mellan barn och vuxna filmas under dagen for att sedan analyseras
gemensamt av personalen (Eidevald, 2017; Fléres, Nordman & Persson, 2017; Pihlgren,
2017). | kompetensutvecklingsinsatserna hade analys av sadana filmer en avgérande
betydelse for att tydliggéra monster som personalen inte tidigare varit medvetna om.
Forskolepersonalen upptéckte exempelvis att de sprakligt mest resursstarka barnen tog
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och fick mest talutrymme i alla situationer under en dag. De barn som allra mest
behovde stort talutrymme, att fa hora och anvanda sprak, fick valdigt lite talutrymme.
Det var ofta barn som var nyborjare i det svenska spraket. Insikterna ledde till att
forskolepersonalen férandrade interaktionsmaénstren i motet med barnen. De planerade
sprakmal innan de startade nya projekt och temaarbeten, blev mer uppméarksamma pa
sitt eget sprakbruk och anvande fler samtalsstrategier som exempelvis EPA. Barnen
delades oftare in pa ett medvetet sétt i par och i mindre grupper for att alla barn skulle fa
en battre chans att utveckla sina sprak och kommunicera tankande pa en mer avancerad
niva.

Litteraturens betydelse for barns identitetsskapande och larande

Barn har mycket olika tillgang till bocker och annan skriven text i hemmet. En del barn
moter rikligt med text och samtal om text under de forsta levnadsaren medan andra har
valdigt begransad tillgang till badadera. Internationella och nationella forskningsron
visar samstammigt pa vikten av tidig tillgang till skriftspraket via litteratur i olika
genrer, bade skonlitteratur och faktaméassiga bocker, sakprosa. Det mer teoretiska och
kunskapsrelaterade spraket, eller skolspraket som det ocksa kallas, finns i forsta hand i
skrivna texter, t ex i barnbdcker (Cummins, 2017). | héglasning far barnen uppleva en
mer komplex meningsbyggnad och fler ovanliga uttryck och ord &n i dagligt tal. Det ar
darfor viktigt att forskolan skapar en textrik miljé och att personalen kan uppmuntra till
en textrik hemmiljo (Cummins, 2017). Skillnader i ordforrad och andra sprakskillnader
hos barn kan leda till ett kunskapsméssigt underlage pa grund av bristande lasférmaga i
skolans alla amnen (Westlund & Molloy, 2016). Barn som lever under gynnsamma,
textrika forhallanden kan ha ett dubbelt sa stort ordforrad som andra barn och klarar sig
béttre i skolan (Liberg, 2012). Barnens majligheter att bredda och fordjupa sitt ordforrad
och att utveckla grammatiken och lasforstaelsen 6kar nar barnen har rik tillgang till
skrivna texter (Svensson, 2014; Westlund, 2017; Bjar & Liberg, 2017). Mangden
bocker, eller att bocker finns tillgangliga for vuxna och barn, leder i sig inte till att barn
utvecklar laslust eller att sprakformagan starks (Svensson, 2011, 2012). Det kravs att
forskolepersonalen vet hur laslusten véacks hos barn.

Barns berattarformaga tycks hanga ihop med goda sprakkunskaper i ett specifikt sprak
och berattarformagan gar inte alltid att 6verfora till ett annat sprak som man inte
beharskar lika bra (Lindgren, 2018). Barnet kan saledes ha utvecklat en god
berattarformaga pa sitt starkaste sprak men ha svarigheter att beratta pa andraspraket.
Barns beréttande och tolkning av text och bild préglas dven av kulturella skillnader
utifran socialisationsprocesser som kan gynna respektive forsvara for barnet i motet med
den vésterlandska las- och beréttartraditionen (Bjork-Willén, 2014). Finns
medvetenheten hos forskollararen om att barnet kan ha utvecklat lasstrategier och
berattaférmaga pa ett eller flera andra sprak an svenska och att olika sprakliga och
kognitiva formagor formats i en social kontext kan barnen bekréftas i sitt satt att forhalla
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sig till text och samtidigt f& det stod de behover for att Gverfora kunskaperna till en
annan kontext. Genom att uppmuntra hoglasning och samtal om text pa bade modersmal
och svenska far barnet stottning i sin fortsatta sprak- och kunskapsutveckling.

Medvetet val av litteratur

| arbetet med identitetstexter kan forskolepersonalen géra medvetna val nér de valjer
bok och samtalar med barnen om texter sa att alla barns roster och referensramar hérs
och synliggors. Det kan innebéra att exempelvis komplettera bockerna om Alfons Aberg
med bocker som speglar andra varldsdelar och 1&nder och med illustrationer och
skrivsatt som kan skilja sig fran vastvarldens. Bockerna Ashraf fran Afrika eller Azads
kamel synliggér andra kulturella referensramar én de vasterlandska, eller svenska, men
ocksa kanslor och tankar som manniskor runt om i vérlden kan kanna igen sig i. Ashraf
fran Afrika inleds med text och bilder som synliggor de forestallningar som kan finnas
om Afrika:

Ashraf bor i Afrika... Inte det Afrika dér lejonen smyger i guldgult grés, inte det
Afrika dar krokodiler glider fram genom floder, tysta och hungriga. Inte det Afrika
dar zebror galopperar 6ver stora slatter. Ashraf bor i en stad, en stad langst ner pa
den stora afrikanska kontinenten. Ashraf har sett det vilda och otdmjda Afrika i en
bok han lanade pé biblioteket...

Boken Viktiga kartor for dventyrare och dagdrémmare tar med lasaren till spdnnande
platser i varlden utifran olika @amnen. Barn och vuxna laser, fascineras, berattar och lar
utifran rubriker som ”Guld och ddelstenar”, ’Mystiska platser”, ’Giftiga djur”, ”"Hoga
berg”, ”Vulkaner och jordbavningar”, ’Djupa hav” och ”Upptéckare och dventyrare”.
Genom ett medvetet val av bocker fran olika delar av varlden eller bocker som handlar
om olika delar av vérlden kan forskolepersonalen och barnen fa 6kad insyn i och
kunskap om lander i varlden och om skilda levnadssatt. Barnen kan samtidigt stottas i
att utveckla ett kritiskt perspektiv till de texter som de moter och utveckla sin forstaelse
av att texter kan tolkas pa olika satt (Berg6o, 2016; Damberg, 2013). Alla typer av texter
kan dppna upp for kritiska perspektiv och olika tolkningar men vissa texter bjuder
lattare in till det (Bergo & Jonsson, 2012). | samband med bokvalet kan det finnas
anledning att stalla sig fragor som: Valjs bocker i olika genrer och som speglar och
bjuder in till samtal om olika erfarenheter, sprak, kulturer och sa vidare?

Speglar bockerna erfarenheter som ibland kan vara omvélvande och tuffa, som
exempelvis flykt fran krig? Blir alla barns upplevelser representerade? Far barnen chans
att interagera kring boken pa flera sprak an svenska?

I en av de forskolor som deltar i kompetensutvecklingsinsatserna l&ser och samtalar barn
och personal om texter dagligen i olika grupperingar. Man interagerar med varandra om
bockernas innehall, personalen upprepar ord och meningar pa ett naturligt sétt och
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expanderar pa sé satt barnens sprak och larande. Personalen har byggt upp ett litet
bibliotek pa forskolan och barnen far regelbundet med sig bocker hem med uppgifter for
barn och vardnadshavare att utfora tillsammans. Uppgifterna anpassas sa att alla
vardnadshavare kan engagera sig och bidra. Aktiviteterna i hemmet dokumenteras pa
olika sétt, genom bland annat fotografier och teckningar, ljudinspelningar eller i skrift.
Barnen tar ocksa med en bok hemifran, berattar om den fér kamraterna och genomfor
olika uppgifter i relation till boken tillsammans med kamraterna och personalen.
Forskolan har i samverkan med biblioteket i omradet skapat temavéskor med bocker och
rekvisita om ett sarskilt &mne som barnen sjalva fatt ge forslag till, som t ex fotboll, att
sa och plantera eller om varldens trosuppfattningar. Temavaskorna kan lanas hem och
aktiviteterna som genomfors i hemmet dokumenteras pa olika satt och ligger sedan till
grund for samtal och lek i forskolan.

Sammanfattning

Barns sjalvbild och identitet véxer fram i interaktion med andra manniskor och med
omgivningen. Spraket ar har en grundlaggande resurs och det ar viktigt att forskolan
stottar sdval modersmalsutvecklingen som sprakutvecklingen i svenska.
Forskolepersonalen behdver darfor planera for att varje barn stéttas utifran just sin niva.
Det kraver bade en genomtankt planering men ocksa att personalen skapar goda
relationer med bade barnen och deras vardnadshavare. Barnet behdver kanna sig
respekterat och sett for att utveckla sin identitet. En genomtankt undervisningsmiljo
stottar barnens identitetsutveckling samtidigt som deras sprakkunskaper utvecklas. Det
kan exempelvis handla om att i forskolan arbeta med identitetstexter tillsammans med
barnen, dar barnens liv och intressen levandegérs och dokumenteras. Barnen kan bjudas
in att vara sprak- och kulturdetektiver pa vissa temaomraden och genom hdéglasning
lyssna till och utveckla ett mer avancerat sprak. Aven vardnadshavarna kan bjudas in att
delta i det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet. Genom observation och analys i
systematiskt kvalitetsarbete kan personalen utveckla savél ett inkluderande sprakbruk
som formagan till stéttning i barngruppen.
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