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Moderna sprak — Grundskola ak 6-9, Gymnasieskola och Vuxenutbildning
Modul: Muntlig sprakutveckling
Del 7: Bedoémning och sprakutveckling

Hur kan beddmning framja spraklarande och
sprakutveckling?

Gudrun Erickson och Asa Sebestyén, Géteborgs universitet

Inledning

Denna text syftar till att diskutera bedomning dels pa ett allméant och Gvergripande plan,
dels med siktet installt pa sprak. Fokus i den aktuella modulen inom Sprakspranget
ligger pa muntlig sprakutveckling, inte minst pa interaktion. Eftersom interaktion
forutsatter saval receptiv som produktiv kompetens, har den hér texten om
sprakbedémning en tamligen holistisk infallsvinkel. Exempel pa foreteelser som berors
ar bedémningens dubbla funktion — hur bedémning kan framja saval spraklarande och
sprakutveckling som likvardighet — samt grundlaggande principer som géller for alla
typer av kunskapsbedomning. Vidare fokuseras ett antal basfragor man som spraklarare
kan anvanda sig av for att planera olika beddmningsformer: Varfér bedomer vi
overhuvudtaget? Vad innebar en kommunikativ och handlingsorienterad spraksyn,
allmant och for bedémning? Hur kan uppgifter utformas som ger sa manga som majligt
chansen att visa vad de verkligen kan, och inte hela tiden kanna att motsatsen galler?
Né&r och hur ofta gérs bedémningar, och vad menar man med att bedéma? Vad &r viktigt
att tanka pa om man anvander sig av matriser? Vem medverkar i beddmningen, inte
minst vilken roll har eleverna? Och slutligen, hur anvéands resultat och vilka blir
effekterna bade for elever och larare? | slutet av texten gors ocksa en utblick mot
bedémning av spraklig kompetens i andra lander och sammanhang. | samband med detta
presenteras bland annat internationella riktlinjer for god praxis vid bedémning av sprak.

Definitioner, relationer och funktioner

Det brukar ségas att eftersom i princip alla manniskor har gatt i skolan sa har alla ocksa
mycket bestamda asikter om skolan. Detta géller inte minst fragor om bedémning och
betyg, dér ofta starka kanslor uttrycks, som sékert till betydande del bottnar i egna
erfarenheter. Det kan handla bade om positiva och negativa erfarenheter men fokuserar
inte sallan pa upplevd orattvisa och oro pa ett satt som sammantaget ofta fatt bedémning
att framsta i negativ dager, som nagot som har med makt och maktldshet att géra och
som alltfor ofta lter manniskor visa vad de inte kan snarare 4n dess motsats, vad de
faktiskt kan. En tydlig forandring av detta synsétt har dock skett under de senaste
decennierna, da definitioner och konkreta beskrivningar av bedémning som en positiv
pedagogisk potential framtratt alltmer, baserat bade pa forskning och pa beprovad
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erfarenhet. Begrepp som *formativ beddmning’ och *beddmning for larande’ anvénds
ofta och beddmning ndmns alltmer som en sjalvklar del av den pedagogiska och
didaktiska helheten (Gardner, 2012). Undertiteln pa den Gemensamma europeiska
referensramen for sprak, vanligtvis refererad till som GERS (Europaradet/Skolverket,
2009), ’Larande, undervisning, beddmning’ &r ocksa en tydlig manifestation av detta
integrerade pedagogiska synstt.

Beddmningens pedagogiska funktion, beddmningen for l&rande, torde vara uppenbar
och definieras pa féljande satt av den sa kallade Assessment Reform Group, en grupp
forskare inom ett stort antal utbildningsrelaterade omraden, verksam i Storbritannien
fran sent 1980-tal till 2010:

Assessment for Learning is the process of seeking and interpreting evidence for use
by learners and their teachers to decide where the learners are in their learning,
where they need to go and how best to get there. (Assessment Reform Group,
2002)

Ovanstaende kan ses som en hornpelare i bedomningens pedagogiska dimension: att
identifiera individuella kunskapsprofiler med sina olika fortjanster och
utvecklingsomraden, att klargéra malen for larandet samt att diskutera hur den bésta
vagen till detta mal skulle kunna utformas. Vrt att notera &r ocksa att detta ar lika
viktigt for elever som for l&rare.

Det ar emellertid vésentligt att komma ihag att bedomning ocksa har en central roll i
skolans uppdrag att uppratthalla kvalitet och skapa likvardighet, att alltsa ocksa arbeta
med bedoémning av larande. Detta star inte pa nagot satt i motsattning till den
pedagogiska funktionen utan ska ses som ytterligare en aspekt av beddmning, som syftar
till att med jamna mellanrum och med sa stor sakerhet som majligt summera
kunskapslaget och pa basis av detta, tillsammans med eleverna, planera vagen framat. |
detta ligger att arbeta med att undanrdja sa mycket slumpmassig variation i resultat som
mojligt — sadant som inte har direkt med elevernas sprakkunskaper att gora utan till
exempel kan handla om otydliga instruktioner och tvetydiga uppgifter och
bedomningsanvisningar — och att pa olika satt forstarka larares mojligheter att géra
stabila och jamférbara bedémningar, inte minst av elevers sprakliga produktion och
interaktion.

Det dar viktigt att betona att det finns ett antal kvalitetsprinciper som ligger till grund for
alla typer av bedémning, oavsett deras syfte och form. Dessa kan formuleras pa lite
olika satt, men handlar alltid pa nagot satt om tydlighet, giltighet, tillforlitlighet och
respekt. Elever ska inte behdva gissa sig fram vad galler vare sig mal for larandet eller
bedémningen av dessa mal; bedémningar ska vara giltiga och relevanta visavi det de
avser att mata och de ska vara sa tillforlitliga som bara mojligt ar, det vill sdga ga att lita
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pa som indikatorer pa elevers kunskaper och kompetenser. Och slutligen, kanske som
den mest Overgripande principen av alla, ska de vara etiskt utformade och genomforda,
vilket innebdr att eleverna visas den respekt de &r varda i sitt larande och sin utveckling.

Grundlaggande fragor

Likvél som det finns vissa grundprinciper for all kunskapsbeddmning, kan man havda
att det finns ett antal grundlaggande fragor, som med fordel kan stéllas och diskuteras
med kolleger och elever for att precisera och optimera de processer och produkter man
utvecklar for att kunna beddéma elevernas kunskaper och kunskapsutveckling. Dessa
kommer att kommenteras kortfattat med vissa exemplifieringar vad géller sprak. Det
senare utvecklas ocksa vidare i den sista delen av texten.

Den forsta av de grundlaggande fragorna ar *Varfor?” och handlar foljaktligen om vilket
syftet & med den planerade bedémningen. Denna fraga ar central, eftersom den bland
annat paverkar de metoder man valjer, och den maste stéllas i god tid under planeringen
av undervisningen och beddmningen. Det ar till exempel skillnad mellan att
diagnostisera och att samla betygsunderlag, liksom mellan prov nara knutna till ett nyss
avslutat arbetsomrade och en bred bedémning av spraklig formaga, som inte ar knuten
till nagot specifikt innehall eller konkret material. Bland syftesfragorna finns vidare den
formativ-summativa dimensionen, om man alltsa valjer att arbeta kontinuerligt med
bedémning och aterkoppling som ett verktyg for fortsatt larande eller som en
summerande avslutning av ett arbetsomrade eller en kurs. Ett ytterligare syfte kan vara
att visa for eleverna att ett visst omrade ar viktigt och tillmats samma betydelse som
andra, dar synliga bedomningstillfallen kanske ar vanligare. | sprak kan detta till
exempel handla om muntlig produktion och interaktion, som sakert ofta forekommer i
undervisningen men som langt ifran alltid ingar i definierade och synliga
beddémningssammanhang.

Fragan *Vad?’ handlar om det innehall som ska laras och undervisas och foljaktligen
ocksa bedomas. Detta kan handla om évergripande mal eller delmal, men det &r
vasentligt att i slutanden veta att hela det aktuella kunskapsomradet bedomts. Vad-
fragan besvaras for skolans del i styrdokumenten och de olika stodmaterial som finns i
anslutning till dessa. For sprakens del beskrivs har den kommunikativa och funktionella
spraksyn som praglat kurs- och @mnesplanerna sedan 1980 ars laroplan och som innebéar
att spraket ska anvandas for att forsta och uttrycka sig pa egen hand eller tillsammans
med andra kring ett autentiskt och meningsfullt innehall. Denna syn pa sprak och dess
funktion kallas i GERS for ”en handlingsorienterad spréksyn”, vilket mdjligen dnnu
tydligare beskriver vad det hela handlar om. Tolkningen av begreppet kan dock ibland
valla vissa problem, inte minst betraffande synen pa mal och medel — vad som behovs
for att spraket ska utvecklas och fungera och vad som ar det egentliga malet. Har
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anvands ibland en gammal och valkand metafor om ett hus, som behdver en fast grund
och som sedan byggs med tegelsten eller brador, murbruk eller spik och som behdver ett
fungerande och snyggt ytskikt for att fungera pa ett hallbart och 6nskvart sétt. Ingen
torde ifragasatta de olika bestandsdelarnas betydelse, men ingen skulle nog heller havda
att de var och en, eller i sig utgor huset. Om man vad galler en fast grund i stéllet talar
om den kommunikativa spraksynen och later brador och tegelstenar symbolisera ord och
fraser, spik och murbruk det som behdvs for att foga dem samman, inte minst
grammatik och syntax, samt definierar ytskiktet som uttal, prosodi och stavning, blir det
tydligt att huset symboliserar spraket som helhet, som ska kunna anvéandas och fungera
for olika syften, brukare och situationer. Metaforen har forvisso en del luckor och kan
diskuteras pa olika satt. Den brukar dock kunna fungera for att forklara vad man menar
med mal och medel och framférallt visa pa att det inte finns nagon motsattning mellan
del och helhet, men att anvandningen och funktionaliteten ar det som star i fokus i
spraklig kompetens (Erickson, 2016).

"Hur’-fragan ar omfattande och berdr allt fran val av innehall och utformning av
uppgiftstyper till beddmning och presentation av resultat. En central aspekt har handlar
om balansen mellan muntliga och skriftliga uppgifter och mellan uppgifter med svar pa
direkta fragor och sadana som kréaver egen, fri produktion och interaktion. Val av teman
och innehall i de olika uppgifterna &r givetvis ocksa av storsta betydelse och gérs med
fordel efter samtal och samrad med elever. Likasa &r bedémning av helhet eller delar,
faststallande av kvalitativa nivaer och aterkoppling av resultat vasentliga aspekter att ta
stallning till. Vad som ar mest adekvat varierar for olika syften och sammanhang; till
exempel &r uppgifter med olika typer av flervalsalternativ mest lampade for de
nationella proven och bedémningsstdden, dar gedigna utprévningar ar del av
utvecklingsarbetet. Mojligheten till varierade och mer frekventa muntliga uppgifter &r
emellertid storre i bedomningar som utformas pa den egna skolan och/eller kanske i
samverkan med nagon annan skola. | dessa kan dven elevers resonemang kring olika
sprakliga foreteelser och val vévas in pa ett satt som syftar till att 6ka elevernas
medvetenhet bade om spraket i sig och om hur man bést utvecklar sin sprakliga
kompetens. Denna typ av aktivitet har en viktig roll i ett formativt arbete men &r svarare
att bygga in i externa, tidsbegrénsade prov, som dessutom ofta forutsatter ett
standardiserat genomférande.

Vi vet av erfarenhet och forskning att manniskor lar sig pa manga olika satt, bade vad
galler tid och metod. I linje med detta ar det hogst rimligt att manniskor ocksa ges
mojlighet att visa sitt kunnande pa olika satt, bade innehallsligt och uppgiftsmassigt. En
stor internationell undersdkning av elevers uppfattningar om prov och bedémning i
sprak visar ocksa att variation anses vara en mycket viktig egenskap i bra bedémning,
liksom fokus pa kommunikation, eller *nytta’ — att man faktiskt kan anvanda sitt sprak
for de syften man anser viktiga (Erickson & Gustafsson, 2005).
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En ytterligare aspekt av hur-fragan ar bedémningssatt som skapar sa stor tillforlitlighet
och stabilitet som majligt. | detta ligger fragan om holistisk respektive analytisk
bedémning, med andra ord om helhetsbedémningar eller bedémningar av olika aspekter
var for sig, med eller utan slutlig sammanslagning, &r att féredra. Forskning ger inga
entydiga belagg for att nagot av satten i sig skulle vara 6verlagset det andra; i stallet
torde valet av metod vara starkt beroende av syftet med den aktuella bedémningen.
Detta har till exempel ocksa att géra med fragan om matriser, vars syfte ar att fortydliga
innehall och kvalitativa nivaer for eleverna genom att bryta ned styrdokumentens
formuleringar i mindre och tydligare delar som kan granskas, analyseras och bedémas
var for sig. Aven i detta fall bor behov och beslut analyseras utifran syfte och tankta
effekter, dér lararen behdver véga behovet av tydlighet mot risken for fragmentisering.
Den goda ambitionen att fortydliga far dock aldrig innebéra att det latt méatbara tar
overhand eller att stoff forvandlas till stoft, som inte gar att rekonstruera till den helhet
som i slutdnden ska bedomas pa ett tillforlitligt och likvardigt satt (Erickson &
Gustafsson, 2017). Kunskapsbeddmning ar heller inte additiv i bemarkelsen att summan
av delarna &r identisk med helheten. For att anvanda ytterligare en metafor, kan man
séga att det alltid kommer att finnas deg mellan pepparkaksformarna, hur skicklig man
an ar pa att lagga ut dessa tatt och i olika vinklar. Det ar just for att komma at detta
mellanliggande och sammanbindande i spraket, att kunna kombinera det specifika med
det generella, som larares professionella helhetsbedémning intar en central roll.

Aterkoppling av resultat fran olika sorters bedémningar kan géras p& manga satt, dar
ambitionen bor vara att i sa stor utstrackning som mojligt fortydliga och diskutera vad
resultaten star for. Direkt kommunikation mellan elever och larare ar har givetvis av
storsta varde, liksom att, om mojligt, presentera resultaten pa satt som visar pa starkare
och svagare delar av individuella kunskapsprofiler.

Slutligen kan fragan om *Nar?’ ses som en aspekt av hur-fragan, det vill séga vid vilka
tidpunkter och hur ofta olika slags bedomningar ska goras. Har om nagonsin &r balans
av central betydelse. Det ar givetvis viktigt att inte koncentrera bedémning till ett fatal
avgorande tillfallen, som kan upplevas som mycket stressande och pressande av manga
elever, men det finns ocksa anledning att varna for motsatsen. Att — sékert i storsta
valmening — tala om for sina elever att de inte ska oroa sig for prov, eftersom man i
stéllet ar en larare som beddmer hela tiden, kan vara problematiskt. Yttranden av det
slaget handlar uppenbarligen om att man som lérare vill formedla budskapet att elever
kan visa sin kunskap utanfor formella tillfallen, men de allra flesta elever lar ocksa hora
nagot annat, namligen att dven tecken pa att man inte forstatt och inte kan ocksa
kommer att dokumenteras. Budskap av den hér typen kan kanske lugna vissa men sékert
oroa andra, som kommer att undra om man i det pagaende granskningslage som rader
bor halla tyst med vissa undringar och fragor som kan visa pa bristande kunskaper. Och
mojligen, kanske varst av allt i fallet sprak, kan det leda till att vissa elever tystnar av
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oro for att ordforradet inte kanns stort nog, uttalet ar jobbigt och grammatiken har sina
brister. Det vore mycket olyckligt om ord och uttrycksséatt pa detta satt skulle ge
signalen att det sjalvklara och nodvandiga, ibland korta, ibland langa, sokandet efter
forstaelse skulle varderas och bedémas i sig, nar det i sjalva verket ar en alldeles naturlig
del av larandet, som maste ges utrymme och tillatas ta tid.

Fragan *Vem?’ handlar om subjekt och objekt, makt, ansvarsfordelning, samarbete och
respekt. FOrst och framst bor sdgas, att om man som l&rare anser att man &r ensam i sin
bedomning, blir bordan 1att blytung: man maste “béras at”, som ett litet barn en gang
uttryckte sig (Erickson, 2009), med all den sprakliga kreativitet och generalisering som
ar typisk for vissa skeden i den sprakliga utvecklingen. Detta innebéar bland annat att
man med sans och forstand anvander sig av elevers sjalvbedémning och
kamratbedémning for att fa hjalp med perspektiv och synvinklar man som larare annars
inte har tillgang till. Likasa ar samverkan med kolleger kring planering av undervisning
och beddmning, liksom analys av resultat av odiskutabelt varde. Dessutom ar
bedémningar som kommer utifran vasentliga for att bidra med en vidare synvinkel. For
kvalitetens skull &r det givetvis vardefullt att fler 6gon tittar, 6ron lyssnar och réster hors
i arbetet med l&rande, undervisning och bedémning. Detta relaterar till de
grundlaggande principer som tidigare namnts: tydlighet, giltighet, tillforlitlighet och
respekt, och det 6kar mdjligheterna att gora riktiga iakttagelser och anvénda dem val.

Vad géller elevers aktivitet och medarbetande finns dven god inspiration att hamta i
GERS, den europeiska sprakportfolion och nationella varianter av denna, som pa ett
systematiskt satt fokuserar elevers sprakliga medvetenhet och aktiva deltagande i det
egna larandet (Little, 2009). Angaende fragan om vem, ar det slutligen vasentligt att lata
den innefatta bade subjekt och objekt. Bedomning handlar om att sa val som majligt
kartlagga utveckling och kunnande i relation till uppstallda mal, inte om att vérdera
manniskor eller manskliga kvaliteter. Det &r darfor av stor betydelse att &ven har vakta
pa sina ord och betona att det inte &r elever som bedoms utan deras kunskaper och
kunskapsutveckling. Bachman (1990, s. 20) uttrycker detta pa foljande sétt:

Whatever attributes or abilities we measure, it is important to understand that it is
these attributes or abilities and not the persons themselves that we are measuring.

Slutligen &r den uppfordrande fragan *Och...?” av central betydelse, inte minst for
beddmningars giltighet eller validitet, ndmligen hur beddmningar och de resultat de ger
anvands och vilka konsekvenserna blir, saval for enskilda elever som for larare, skolor
och pa mera 6vergripande nivaer. Att bedémningar och resultat paverkar torde vara
sjalvklart, men hur denna paverkan ser ut varierar kraftigt mellan individer,
sammanhang, traditioner etcetera. | analysen av anvandning och effekter maste darfor
det dubbla bedémningsuppdraget inkluderas, det vill sdga bedémning saval for
utveckling och larande som for réttvisa och likvardighet. Det finns betydande verlapp
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och synergier dem emellan, men nagon prioritering eller viktning gér i grunden inte att
gora — bada aspekterna ar lika viktiga.

Och-fragan anknyter pa ett uppenbart sétt till grundlaggande kvalitetsbegrepp vad géller
beddmning, vilka kommer att diskuteras kortfattat i det féljande avsnittet.

Grundlaggande begrepp

Tva av de mest grundlaggande begreppen i fraga om bedémning ar *validitet® och
’reliabilitet’, som kan forknippas med de tidigare ndmnda kvalitetsprinciperna giltighet
och trovardighet. Uttryckt pa ett handfast satt kan validitet sagas handla om *ratt’ vad
galler innehall, anvandning och konsekvenser, och reliabilitet om ’rattvist’ i vid
bemarkelse (Erickson, 2009). | detta ligger bland annat mycket av det som innefattas i
de sex fragor som diskuterats ovan.

Validitet

For att bedémningar ska fylla sin funktion maste de vara giltiga, eller valida for sitt
syfte. Detta innebér att de pa basta mojliga satt ska fanga det som avses — det som ar
malet for bedémningen — och gora det pa ett sa bra satt som mojligt, saval pedagogiskt
som matmassigt. Traditionellt sett har validitet definierats just som att man ska bedéma
det man verkligen avser att bedéma, inget annat, och att detta ska goras pa ett sa
tillforlitligt satt som majligt. Dessa krav kvarstar utan tvekan, men synen pa validitet har
over tid vidgats och kommit att fokuseras pa anvandningen av bedémningsresultat av
skilda slag, alltsa inte bara prov av mera traditionell typ. Utéver denna
anvandningscentrerade expansion av synen pa validitet, betonas dven att aspekter
relaterade till effekter och konsekvenser bor inkluderas i begreppet. Detta innebar
foljaktligen att bade de som ger och gor”, det vill sdga beslutar om respektive utvecklar
och genomfor prov och andra former av bedémning har ett ansvar for det som blir
foljden. Detta betyder att en tydlig etisk dimension adderas till definitionen av validitet,
och detta stéller stora krav pa kvalitetsarbete av skilda slag.

Det finns ett antal moéjliga hot mot validiteten i pedagogiska bedémningar, ofta
sammanfattade i tva huvudkategorier, namligen att for lite av det avsedda och centrala
finns med, r "underrepresenterat’ — ofta att det till synes latt métbara gors till det viktiga
och det mer komplexa negligeras eller ges for lite utrymme — eller motsatsen, att
bedémningen blandas med aspekter som ligger vid sidan av det avsedda och darfor inte
ger giltig information, ofta refererat till som ’irrelevant variation’. Vad géller
underrepresentation, det vill séga beddmningar som ar fér smala i relation till det som
ska bedomas, kan exempel tas fran ett antal internationella sprakstudier, dar inte minst
muntliga formagor i regel exkluderas. Irrelevant variation kan uppsta om det allra mesta
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som beddms kréaver skrivande, aven i sammanhang dar skrivande inte ar det som ska
beddmas.

Reliabilitet

En forutsattning for att pedagogisk beddmning ska kunna ségas ha validitet ar att de
uppgifter som anvands ar tillforlitliga, sa att resultaten i vid bemarkelse gar att lita pa.
Reliabilitet kan definieras och beraknas pa olika sétt, men i grunden innebar det att de
resultat som framkommer ska aterspegla individens faktiska formaga pa ett sa precist
satt som mojligt. Detta betyder bland annat att graden av slumpinflytande pa
bedémningen maste minimeras, liksom andra typer av matfel. Vidare maste
iakttagelserna som ligger till grund fér sammantagna bedémningar, inte minst betyg,
vara tillrackligt omfattande och tillrackligt manga for att pa ett rattvisande satt visa pa
enskilda elevers kompetenser.

En hogst konkret aspekt av reliabilitet ar att eleverna verkligen forstar de instruktioner
som ges till olika uppgifter och att beddmningsanvisningarna for larare &r tillrackligt
tydliga for att stodja samstammiga tolkningar. Detta ar extra kritiskt vid bedémning av
uppgifter med 6ppna, elevproducerade svar. Aven vad galler dessa bedémningsformer
kan dock samstammigheten mellan beddmare bli mycket hdg, i synnerhet om man
forberett bedémningen genom att sambeddma och diskutera olika exempel.

Begreppen validitet och reliabilitet hér ndra samman, och validitet forutsétter rimlig
reliabilitet. Det omvanda géller dock inte: en beddmning kan uppvisa hég grad av
matsakerhet utan att darfor vara valid. Det ar ocksa vart att papeka att reliabilitet av
manga ses som en aspekt av validitet, som i sin tur definieras som det 6vergripande
begreppet, i princip synonymt med kvalitet. Det ligger mycket i detta holistiska
kvalitetsperspektiv, men begreppen behandlas av traditionsskél trots det ofta var for sig,
till exempel i denna text, for att skapa storre tydlighet och for att inte tappa bort den
viktiga aspekten som trovérdighet utgér i beddmning.

Validitet och reliabilitet i vardagen

Validitet och reliabilitet kan ibland uppfattas som tekniska och teoretiska begrepp, nér
de i sjalva verket star for grundlaggande varden och forhallningssatt som ar nédvandiga
for att bedémningar ska vara adekvata i sin utformning, etiskt férsvarbara och
pedagogiskt brukbara. P& grund av detta maste larare, var for sig och tillsammans,
kontinuerligt stélla sig fragor om vad som &r ’ratt’ och ’rattvist’ dven vad galler
vardagliga beslut kring bedémningar och prov: Aterspeglas styrdokumentens
kunskapssyn i mina beddmningar av elevernas kunskaper? Bedomer jag till exempel
muntlig produktion och interaktion i lika stor omfattning som annat? Representerar mina
bedémningar 6ver tid hela kursplanen eller &mnesplanen, utan att vissa saker betonas
Overdrivet mycket eller tvartom? Skaffar jag mig tillréckligt stort och brett underlag for
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mina slutsatser betraffande enskilda elevers kunskaper? I vilken utstrackning diskuterar
jag mina beddmningar med mina elever och kolleger? Hur vet jag om jag &r Overens
med andra i mina beddmningar — och om jag &r 6verens med mig sjalv? Dessa fragor ar
alltsa ytterst konkreta och har att géra med en successiv kontroll och optimering av
kvaliteten i den egna praktiken.

Vid sidan av validitet och reliabilitet, som utgor ett fundament for kvalitet i beddmning,
finns ocksa ett antal praktiska aspekter att hantera. Detta har att géra med olika typer av
ramar och forutsattningar och kan handla om allt fran materiella resurser och tid till
rutiner och relationer. I planering av beddémningar och diskussioner av resultat &r det
viktigt att inkludera fragor av detta slag, eftersom de ofta handlar om
grundforutséttningar for att bedémningar éverhuvudtaget ska kunna goras och bli
meningsfulla.

Ytterligare om bedémning i sprak

Merparten av det som hittills sagts géller generellt for kunskapsbedémning, oavsett
amne. Ett antal kommentarer och exempel som specifikt rér bedomning i sprak har
givits, och nagra fler ges nedan, i kortform och med vissa hanvisningar till texten i sin
helhet. | anslutning till detta foljer ett avsnitt med rubriken »Utblickar”, dar hanvisningar
gors till internationellt utvecklade material, som kan vara mycket anvandbara dels for
kompetensutvecklingssyften, dels konkret for undervisning och bedémning i moderna
sprak.

Vad géller olika syften med beddmningar och vikten av att definiera for sig sjalv och
eleverna vad man ar ute efter att fanga och belysa, finns anledning att hanvisa till det
relativt omfattande material for moderna sprak, som finns tillgangligt via e-tjansten for
bedémningsstod och kartlaggningsmaterial pa Skolverkets hemsida. Delar av materialet
ligger Oppet, medan annat kraver ett 16senord. Instruktioner om allt detta finns i e-
tjansten pa Skolverkets hemsida. I detta ingar bland annat Kartlaggningsmaterial
avsedda for nyanlanda elevers kunskaper i moderna sprék samt formativt material, som
kan anvéndas fran nybdrjarniva upp till arskurs 9/moderna sprak 2. Eftersom samma
nivaer finns pa gymnasial niva, kan de olika materialen, atminstone delvis, anvandas
aven dar. Dessutom finns summativt beddmningsstdd i form av provmaterial for slutet
av arskurs 9/moderna sprak 2 samt moderna sprak 3 och 4 pa gymnasial niva, med fokus
pa receptiv formaga (lyssna och ldsa), samt skriftlig och muntlig produktion och
interaktion. Till materialen hor omfattande bedémningsanvisningar, som bland annat
innehaller ett rejalt antal kommenterade exempel pa elevers svar pa uppgifter och aktiva
sprakanvandning, saval skriftligt som muntligt. For att bidra till en rattvis och likvardig
bedémning och betygssattning omfattas dock dessa material av sekretess och kraver
foljaktligen ldsenord.
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Aven vad géller den innehéllsliga fragan, det vill sdga vad det &r som ska laras,
undervisas och beddmas, finns material att hamta pa Skolverkets hemsida, inte minst i
fraga om kommentarer kring styrdokumentens skrivningar. Vidare finns ett antal
internationella material med relevans for beddmning, vilka beskrivs och hénvisas till
nedan.

Den gemensamma europeiska referensramen for sprak (GERS) ligger till grund for de
svenska kurs- och amnesplanerna i sprak. Detta innebar att spraksynen ar kommunikativ
och funktionell samt att de svenska stegen/kurserna relateras till GERS beskrivning av
nivaer. Det ar dock viktigt att tanka pa att dessa jamforelser baseras enbart pa
textanalyser, inte pa systematiska jamforelser och analyser av resultat. Detta betyder att
jamforelserna inte &r exakta utan mer ska ses som ungefarliga skattningar. Det ar ocksa
vasentligt att papeka, att det enbart ar ingangsnivaerna, alltsa betygsnivan E for de olika
stegen/kurserna som jamfors med nivaerna i GERS. De hogre betygsnivaerna ar alltsa
inte inkluderade. Allt detta till trots, &r GERS beskrivningar av vilka funktioner som
kannetecknar respektive niva ytterst brukbara, bade i utveckling av uppgifter och
bedémning av elevers sprakanvandning, detta inte minst eftersom de bidrar med en god
andel konkretion av annars tamligen allménna begrepp.

Forutom GERS finns ocksa, som tidigare namnts, Europeisk sprakportfolio (ESP) i tre
svenska versioner: for aldrarna 6-11 respektive 1216 pa Skolverkets hemsida och for
gruppen 16+ pa hemsidan for Fortbildningsavdelningen for skolans internationalisering
vid Uppsala universitet. Aven dessa material bidrar med fortydligande och
exemplifiering av spraksynen och nivabestamningen.

I sprakportfolion liksom i GERS finns sjalvbedomning i form av sa kallade can-do
statements som ett viktigt inslag. Det finns anledning att papeka att denna typ av
beddémning, liksom aktiviteter dar elever kommenterar och bedémer varandras arbeten
och sprakanvandning (peer assessment), kan vara ett gott och effektivt satt att hoja
elevers medvetenhet om vilka sprakkunskaper som behdvs och dven visa dem att de
forvisso ar huvudpersoner i sitt eget larande. Det ar dock viktigt att arbetet forbereds val,
sd att eleverna forstar syftet och tekniken och kanner sig trygga i situationen. Det senare
accentueras ytterligare nér de ska jobba ihop med denna typ av uppgifter; peer
assessment forutsatter ett gott socialt klimat.

Slutligen kan namnas att olika undersokningar visar att GERS och ESP inte anvéands sa
mycket i svensk sprakundervisning, och heller inte arbetssatt som inkluderar aktiv
elevmedverkan i bedémning, till exempel i form av sjalv- och kamratbedémning
(Apelgren & Molander Beyer, 2009; Erickson, Osterberg & Bardel, 2018). Det senare
indikerar att traditionen ar stark vad géller l&rares relativt ensamma ansvar for
beddomning, medan det férra sannolikt visar pa att informationen om olika
internationella projekt och arbeten med sprak i olika sammanhang inte varit tillrackligt
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effektiv eller attraktiv. Nasta avsnitt ar darfor avsett att i nagon man kompensera for
detta.

Utblickar

Europaradets aktiva arbete med sprak har pagatt sedan 1970-talet, da bland annat den sa
kallade troskelnivan for kunskaper i engelska introducerades. Denna beskrev det som
ansags nodvandigt for att man skulle reda sig sprakligt i vardagliga situationer och
skulle med nuvarande GERS-terminologi motsvara niva B1. Den gemensamma
europeiska referensramen for sprak utvecklades under 1990-talet, tillsammans med den
europeiska sprakportfolion, som var tankt att konkretisera referensramens sprak- och
kunskapssyn, bland annat genom att aktivt involvera eleverna i det egna larandet.
Referensramen byggde pa ett stort antal befintliga skalor och genomgick, liksom
sprakportfolion, gedigna utprévningar. Bada dokumenten publicerades officiellt 2001
under det som refereras till som The European Year of Languages. Referensramen
kompletterades 2018 med en sa kallad Companion Volume, som vidareutvecklar vissa
aspekter av det nuvarande dokumentet och aven tillhandahaller nytt, till exempel skalor
for bedomning av yngre elevers sprakliga kompetens. GERS och ESP har samma breda
pedagogiska och didaktiska fokus, ndmligen larande, undervisning och bedémning och
har fatt en enorm spridning langt utanfor Europas granser, vilket stéller stora krav pa
anvandarna. Ett stort antal kringmaterial, i synnerhet till GERS, har ocksa utvecklats.
Dessa, liksom grunddokumenten, kan nas fran de speciella hemsidor som Europaradet
skapat, vilka l&mpar sig vél for gemensamt utforskande och diskussioner bland
spraklarare:

GERS: https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-lanquages/

ESP: https://www.coe.int/en/web/portfolio

For fordjupad information och diskussion om GERS och ESP, se del 2 i den hér
modulen.

Arbetet med sprak ar bara en del av Europaradets omfattande verksamhet, men det finns
aven ett renodlat sprakcenter, namligen European Centre for Modern Languages
(ECML) i Graz, Osterrike. Centret har en nara relation till Europarédet och fungerar
som ett praktiknara komplement till radets mera policyinriktade verksamhet. Det
finansieras av medlemslander i Europaradet, for narvarande 33 stycken, varav Sverige ar
ett. Syftet med arbetet inom ECML é&r att befrdmja dialog mellan olika lander och
personer som arbetar aktivt med sprak och att stodja natverk och forskningsprojekt med
fokus pa praktiskt arbete med sprak. Under de drygt 25 ar som centret funnits, har ett
stort antal projekt, bland annat med fokus pa bedémning, bedrivits i samverkan mellan
ECML och representanter for olika medlemsstater. Sverige har medverkat i flera av
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dessa. Pa centrets hemsida finns information om alla projekt samt dven mojlighet att
ladda ner eller bestéalla material framtaget inom ramen for olika projekt.

ECML.: http://www.ecml.at/

Det finns ett flertal internationella organisationer som arbetar specifikt med fragor om
bedémning av spraklig kompetens. | synnerhet en av dem, European Association for
Language Testing and Assessment (EALTA), bildad 2004, har ett brett fokus pa olika
typer av beddmning och véander sig ocksa till en mycket bred grupp personer med
intresse for bedémning, inte minst larare pa olika nivaer i utbildningen. Inom ramen for
arbetet i EALTA har ett dokument med rubriken ”Riktlinjer fér god praxis vid prov och
beddmning i sprak™ utarbetats. Dessa riktlinjer, som é&r tillgéngliga péa 35 sprak, kan
laddas ner fritt fran EALTAs hemsida, dar det ocksa finns mycket annat material att
hamta.

EALTA: http://www.ealta.eu.org

EALTAS riktlinjer for god praxis: http://www.ealta.eu.org/guidelines.htm

Slutligen bér ndmnas ett stort EU-finansierat projekt med syfte att bidra till att forstarkta
och 6ka kunskaper om bedémning, inte minst bedémning i klassrum. Projektet,
Teachers’ Assessment Literacy Enhancement (TALE), vander sig bade till lararstudenter
och larare och erbjuder kostnadsfritt bland annat atta onlinekurser for sjalvstudier eller
arbete med kolleger. I anslutning till dessa finns ocksa material kring beddmning att
tillga. Tema for de olika kurserna ar foljande: The ABCs of Assessment; Assessing
reading skills; Assessing writing skills; Assessing listening skills; Assessing speaking
skills; Providing feedback; Alternatives in assessment och Test impact. Kurserna, liksom
fragan om sprakbeddémning som sadan, finns beskrivna i en Handbook of Assessment for
Language Teachers (Tsagari et al., 2018), som kan laddas ner fritt fran TALE-projektets
hemsida. Det ar viktigt att halla i minnet att kurserna och materialet i sin helhet ar
avpassade for en bred internationell publik, vilket innebar att det inte tar hansyn till
specifika fragor och forhallanden for olika system. Terminologin kan ocksa vara nagot
annorlunda &n den man &r van vid fran den egna kontexten. Innehallet &r dock av klart
intresse och bidrar med goda insikter och infallsvinklar vad galler bedémning av sprak.

TALE: http://taleproject.eu/

Slutord

Denna text syftar till att ge en bred belysning av bedémning, som nagot som hor nara
samman med larande och undervisning. Den forsoker visa bade pa bedémningens
positiva pedagogiska potential och pa dess funktion som del i kvalitetssékring och
forstarkning av likvardigheten i skolan. | detta har aven den handlingsorienterade syn pa
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sprak som praglar de svenska styrdokumenten i sprak behandlats. Texten &r en
integrerad del av Spraksprangets modul om muntlig sprakutveckling och hor néra
samman med del 8 som har rubriken ”Hur kan muntlig interaktion bedémas utifran
styrdokumenten i moderna sprak?” och som konkretiserar fragan om bedémning av
elevers muntliga sprakutveckling. | anslutning till den har aktuella texten finns ocksa
forslag pa en aktivitet som anknyter bade till muntligt sprak och bedémning och till en
av de viktigaste aspekterna av bedémning, ndmligen samverkan med kolleger och
elever.
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