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Begreppet inkludering, som har sitt ursprung inom specialpedagogiken i relation till
elever i behov av sarskilt stod, har vidgats till att omfatta alla former av olikheter och
mangfald, inte minst avseende sprak, etnicitet och kultur, dar fokus ligger vid hur skolan
hanterar mangfald och olikhet. I modulen Inkludering och delaktighet diskuteras hur
inkluderingsperspektivet utvecklats och vad det innebar. Har framhalls att en
inkluderande skola kannetecknas av att olikhet ses som en tillgang, att verksamheten
praglas av gemenskap dar eleverna dr delaktiga bade socialt och i kunskapstillagnandet,
att demokratiska processer finns savél pa skolniva som i klassrummet och att
segregerande losningar inte skapas for olika kategorier av elever.

Skolan verkar emellertid inte i ett vakuum utan ingar i ett samhéllssystem dar saval
strukturella och organisatoriska faktorer pa olika nivaer, som historiskt etablerade
forestallningar och tankemaonster, kan medféra bade utmaningar och mojligheter nar det
galler att utveckla en inkluderande skolverksamhet for flersprakiga elever. Det &r
strukturer som oftast ligger utanfor larares paverkansmajligheter, men som far
aterverkningar for arbetet i klassrummet. Inledningsvis diskuteras dessa utmaningar och
mojligheter och dérefter behandlas hur undervisningen kan bidra till att skapa ett
inkluderande klassrum for flersprakiga elever.

Aven om det alltid funnits flersprakiga minoriteter i landet, har Sverige under de senaste
femtio aren utvecklats till ett samhalle praglat av mangfald, mangkultur och
flersprakighet. Situationen for de flersprakiga eleverna ser olika ut i olika delar av
landet. | storstaderna dér bostadssegregationen ar pataglig kan samtliga elever pa
skolorna i en del omraden ha annat modersmal an svenska. Pa senare ar har manga
landsortskommuner tagit emot en hdg andel nyanlanda elever, men férdelningen ar
ojamn och héalften av de nyanlinda eleverna aterfinns pa mindre &n 10% av skolorna i
landet. Bostadssegregationen i samhallet medfor en 6kande uppdelning av elever utifran
etnisk och social bakgrund och bidrar ddrmed till en skolsegregation som medfér att
olika kategorier av elever aterfinns pa olika skolor. For de flersprakiga eleverna kan det
bl.a. innebéra att de gar miste om den spréakliga stimulans som kompetenta
andrasprakstalare och ensprakiga svensktalande individer kan utgora.

Idag talas mer &n 200 olika sprak i Sverige, vilket kommit att paverka synen pa sprak
och flersprakighet i bade skola och samhalle. En historiskt betingad ensprakighetsnorm
kan emellertid fortfarande leva kvar och paverka synstt och insatser bade i skolan och i

Ett inkluderande flersprakigt klassrum Juni 2020. Reviderad juli 2022.
https://larportalen.skolverket.se 1(15)



Skolverket

samhallet (se tex.Wingstedt, 1998, Gruber 2007, Lindberg, 2009). Begreppet flersprakig
har ibland kommit att anvandas som synonym for elever som invandrat eller vars
foraldrar invandrat. Istéllet for att avse elever med kompetens att tala flera sprak riskerar
det att komma att avse elever med bristande kompetens i svenska. (Hakansson, 2003,
Gyorgy-Ullholm, 2010). Om en elev betraktas utifran ett bristperspektiv blir det svarare
att se de tillgangar och kompetenser som eleven har, men det kan ocksa leda till att
forvantningarna pa eleven sanks (Bunar, 2009). Att larares forvantningar spelar stor roll
for elevers skolresultat ar valbelagt (Hattie, 2008, Skolverket, 2009) men ocksa
kamrateffekter ar betydelsefulla. Elever med laga skolresultat forbattrar sina prestationer
nar de flyttar till elevgrupper med mera studiemotiverade elever (Wigerfelt, 2010,
Skolverket, 2009, 2012). Ett bristperspektiv gor ocksa eleven till barare av problemet,
nér det kanske snarare ar skolan som system som bor arbeta for att finna l6sningar som
ar anpassade efter de nya omstandigheterna (Hajer & Meestringa 2010).

| ett globalt perspektiv ses flersprakighet som en tillgang, inte bara for individen utan i
lika hog grad for samhéllet (se t.ex. Hyltenstam & Milani, 2012). | skolans
styrdokument namns emellertid flersprakighet sallan som ett mal. I den man kunskaper i
andra sprak premieras handlar det oftast om de fraimmande sprak som skolan undervisar
i. Att det finns en hierarki i varderingen av olika sprak ar val belagt och sprak som ar
majoritetssprak med hdg status i andra delar av varlden kan vara minoritetssprak med
Iag status i vart land (Lindberg 2009). Enigheten &r stor idag kring vikten av modersmal
och modersmalsundervisning, liksom kring vérdet av att fa tillagna sig kunskaper pa sitt
modersmal for flersprakiga elever. Studiehandledning pa modersmal ar emellertid ett
temporart, kompensatoriskt stod som ges till dess eleverna beharskar svenska tillrackligt
val for att kunna folja den ordinarie undervisningen. Modersmal ar ett frivilligt amne i
grund- och gymnasieskolan men modersmalsundervisning &r sallan en integrerad del av
skolans verksamhet, ofta forlagd efter skolans slut (Skolverket, 2008, Avery, 2015,
Ganuza & Hedman 2015). Nar modersmalslarare och studiehandledare ambulerar
mellan olika skolor utan fast férankring vid nagon, underlattas inte heller samarbetet
med klass- och amneslarare. Det finns ocksa en risk att modersmalslarare och
studiehandledare inte far samma status i elevernas 6gon som skolans 6vriga larare,
vilket kan fa aterverkningar for elevernas syn pa sitt modersmal och i férlangningen pa
sig sjalva (Avery, 2015). Det &r naturligtvis en utmaning for klass- och &mneslarare,
modersmalslarare och studiehandledare att i samarbete med skolledningen 6verbrygga
sadana organisatoriska hinder och skapa utrymme for samarbete. Losningarna ser ocksa
olika ut beroende pa forutsattningar och majlighet i varje enskild skola.

Skolor med manga flersprakiga elever som talar samma sprak har stora méjligheter att
anvanda elevernas modersmal i undervisningen. De har ofta tillgang till
modersmalslarare och studiehandledare som &r anstéllda pa skolorna och lararna har
goda forutsattningar att gruppera eleverna i sprakhomogena grupper dar de kan
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diskutera uppgifter och bearbeta stoff pd modersmalet. Skolférordningen gor det ocksa
mojligt att bedriva tvasprakig undervisning i arskurs 1-6 (SFS 2022:280, kap 9;. Educare
2011:3).

I en skola dar flersprakighet varderas som den tillgang den ar och dér undervisningen tar
utgangspunkt i elevernas formagor och bygger vidare pa de kunskaper och kompetenser
de har med sig, finns goda forutsattningar att skapa ett inkluderande flersprakigt
klassrum.

Framgangsfaktorer

Det finns ett antal framgangsfaktorer som visat sig gynnsamma for flersprakiga elevers
larande och sprakutveckling (se t.ex. Axelsson m.fl., 2003, Cummins 2000, Gibbons
2013a, 2013b, Kaya, 2016). De kan sammanfattas pa foljande satt:

«  Undervisning som utgar fran elevers tidigare erfarenheter och kunskaper

»  Strukturerad undervisning som kénnetecknas av meningsfullhet, hdga
forvantningar och kognitivt utmanande uppgifter

«  Undervisning som erbjuder stéttning utifran elevers behov och
forutsattningar

+  Etttillatande klimat
«  Elevernas modersmal anvands som resurs i undervisningen och larandet

«  Undervisningen &r planerad och upplagd sa att eleverna far utveckla sprak-
och @amneskunskaper parallellt

| filmen Flersprakighet i ett inkluderande perspektiv som ingar i den hér delen i denna
modul illustreras flera av de ovanstaende framgangsfaktorerna. Det &r viktigt att sprak
och amneskunskaper utvecklas parallellt eftersom sprak, tankande och larande hor ihop
och inte kan undervisas i som separata delar. Undervisningen behdver ta sin
utgangspunkt i de sprakliga krav som stélls inom olika skolamnen. Den maste ocksa
starta dar eleverna befinner sig och utga fran elevernas erfarenhetsvarld och tidigare
kunskaper. Det handlar om att i undervisningen skapa meningsfullhet och helhet for
eleverna. | undervisningen av flersprakiga elever ar det viktigt att eleverna far anvanda
sig av alla sina sprakliga resurser, sarskilt om deras svenska ar for begransad for att
kunna anvéndas for kunskapssdkande. Eleverna har inte den tid till sitt férfogande, som
skulle behévas om de forvantades lara sig spraket forst och utveckla amneskunskaper
efterat.
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Sprak- och kunskapsutvecklande undervisning

For att amnesundervisning skall vara bada sprak- och kunskapsutvecklande kravs att
larare i alla amnen ar medvetna om vilka sprakliga krav som stalls i
amnesundervisningen. Det galler inte bara @mnesspecifika ord och begrepp som
eleverna maste beharska och som darfor behover forklaras, utan ocksa manga mera
vardagliga ord, som kan ha flera betydelser eller olika betydelser i olika &mneskontexter.
T.ex. betyder ordet cell olika saker i biologi och i samhallskunskap. Ofta ar det inte de
ovanliga orden som vallar mest problem, utan de mellanfrekventa som elever i
allmanhet forvantas kunna och som larare darfor inte forklarar. Det ar ord som manga
flersprakiga elever inte stott pa, som t.ex. uttrycka, ersatta, redovisa eller uttryck som
resultera i eller i forhallande till, och som behdver forklaras. Laromedelstexter &r i
allmanhet ocksa sprakligt komprimerade med meningar i passiv form och manga
nominaliseringar, som t.ex substantivering av verb, vilket gér texten kortfattad och
informationstat (se Aikas 2014 for exempel). Hir kan eleverna behdva hjilp att ”packa
upp” texterna for att kunna tolka och forsté skeenden och orsakssamband. Det sprak som
anvands i skolan, skolspraket, skiljer sig fran vardagsspraket genom att det &r mera
abstrakt och ligger narmare skriftspraket. Vardagsspraket anvands i informella
sammanhang, med familjen och kamraterna och &r knutet till ssmmanhanget det
anvands i, medan skolspraket ar kontextreducerat, vilket gor det mera distanserat och
opersonligt. Dartill har varje skolamne sitt eget amnessprak med egna begrepp och
sprakliga uttryck. For elever med langsam andraspraksutveckling innebar skolspraket
sarskilt stora utmaningar. Det géller oberoende av om den langsamma utvecklingen
orsakas av sprakliga svarigheter eller av for lite stimulans pa andraspraket (se Salameh,
Del 3 i denna modul). Dessa elever kan ha ett mer begransat ordforrad och svarare att
forsta abstrakta ord och Gverordnade begrepp. Enlig laroplanens mal (Lgr 22) ska
eleverna bl.a. kunna kommunicera, analysera, hantera information och anvanda begrepp.
Liknande skrivningar finns i gymnasieskolans och vuxenutbildningens laroplaner. De
sprakliga krav som stalls for att kunna tillgodogdra sig undervisningen och na malen ar
hoga, och for elever med langsam andraspraksutveckling blir svarigheterna patagliga.
De kan darfor behdva en mera explicit och valstrukturerad undervisning som kan
utvecklas i samarbete mellan l&rare och med stdd av specialpedagog och logoped (se
Salameh, Del 3).

Det gar heller inte att forutsatta att flersprakiga elever har gemensamma referensramar
eller delar ssmma erfarenheter. Bade texter och bilder kan forutsétta att elever har vissa
gemensamma kulturella erfarenheter, men om dessa inte delas av de flersprakiga
eleverna kan de ocksa behova forklaras. Saval spraklig, kulturell och social bakgrund
spelar stor roll for vilka kunskaper och erfarenheter eleverna bar med sig, bade nar det
géller specifika skolerfarenheter och allménna livserfarenheter. Elevernas olika
erfarenheter av sprakande, lasning och skrift ar ocksa avgorande for deras maojligheter

Ett inkluderande flersprakigt klassrum Juni 2020. Reviderad juli 2022.
https://larportalen.skolverket.se 4 (15)



Skolverket

att tillagna sig ett mer abstrakt skolsprak och utveckla las- och skrivformaga (se
Salameh, Del 4 i denna modul).

Utover kunskaper om @mnets sprakliga krav behéver larare kunskap om hur elevernas
sprakutveckling gar till (se Salameh, Del 2 i denna modul). Det gér det mojligt att kunna
planera undervisningen sa att eleverna kan forsta amnesspraket och tillgodogora sig
amneskunskaperna (Hajer & Meestringa, 2010). Elever som undervisas i bade sprak och
amnesinnehall samtidigt far battre forutsattningar att na skolans mal, eftersom sprak-
och @mneskunskaper kan stddja varandra i en sadan integrerad undervisning.

En sprak- och kunskapsutvecklande undervisning karakteriseras av kontextualiserad
undervisning, spraklig stéttning och mycket interaktion (Hajer och Meestringa, 2010).
En kontextualiserad undervisning utgar fran elevens tidigare kunskaper och erfarenheter
och drar nytta av alla samband mellan elevens vérld och det nya &mnesinnehallet, sa att
eleven kan koppla det nya innehallet till sin egen omvarldskunskap. Elevernas
modersmal anvands ocksa for att etablera forstaelse och skapa sammanhang.
Undervisningen karakteriseras av fokus pa interaktion. Lararen uppmuntrar eleverna att
anvanda samtal, pa svenska eller modersmal, som verktyg for att forsta och bearbeta
stoffet. Lararen ar sjalv ocksa ofta involverad i naturliga samtal med eleverna. Den
sprakliga stottningen innebér att eleverna far hjalp att forsta och sjalv kunna anvanda sig
av ett mer abstrakt skolrelaterat &mnessprak.

| féljande figur illustreras relationen mellan de kognitiva och kontextuella
dimensionerna av larande, for flersprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling. |
figuren, som bygger pa Cummins modell (se Cummins, 2001, 2017), tydliggérs de
sprakliga och kognitiva krav som stélls i skolarbetet. Avsikten &r att modellen skall
kunna vara ett stdd i utveckling av undervisning och stottning.

Ett inkluderande flersprakigt klassrum Juni 2020. Reviderad juli 2022.
https://larportalen.skolverket.se 5(15)



Skotverket

Figur 1.

Flersprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling (fritt efter Cummins, 2001, 2017, och
Holmegaard & Wikstrém 2004).
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Nyanlanda elever och elever dar andraspraksutvecklingen drojer behdver ett vélplanerat
arbete med utgangspunkt i det nedre vénstra faltet. Exempel pa uppgifter kan vara att
namnge, beréatta, beskriva, aterge osv. Malsattningen ar att med hjalp av
kontextualiserad stottning hoja den kognitiva nivan sa att eleverna kan arbeta i det Gvre
vanstra faltet. Exempel pa uppgifter i detta falt kan vara att ssmmanfatta, jamfora,
klassificera, generalisera och lésa problem. Efter hand som elevernas skolsprak
utvecklas med hjalp av adekvat spraklig st6ttning kommer de att kunna arbeta i det 6vre
hogra faltet. Har kan det t.ex. handla om att identifiera kriterier, vardera kritiskt,
analysera, tolka, dra slutsatser och argumentera for sin sak. Arbete i det nedre hdgra
faltet, som huvudsakligen bestar i att eleverna kopierar, séger efter eller skriver av
sadant de inte forstar eller kan koppla till tidigare erfarenheter, bor undvikas.
(Holmegaard & Wikstrém 2004)

Undervisningen skall fungera kompensatoriskt och innehalla val avpassad stottning i
relation till den kognitiva och spraklig svarighetsgraden, utifran varje enskild elevs
forutsattningar, for att gynna elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Elever med
langsam andraspraksutveckling kan behdva sarskilt anpassad stottning som kan
utvecklas i samarbete med specialpedagog (se Salameh, Del 3). Att tillagna sig
skolspraket, d.v.s. ett kunskapsrelaterat sprak, handlar inte enbart om att utveckla ett
sprak som redskap for att kunna férmedla kunskaper i tal och skrift, eller for att kunna
lasa texter, utan om att fa tillgang till ett tankeverktyg for att kunna utveckla kunskap.
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For att eleverna skall dra maximal nytta av en sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning bor arbetet i klassrummet praglas av omfattande interaktion och ett
tillatande klimat, sa att eleverna vagar uttrycka sig, stalla fragor och interagera fritt med
varandra och med lararen. Alla elever maste vaga anvanda sina kunskaper och sitt sprak,
oberoende av pa vilken niva de befinner sig, utan att vara radda for att séaga fel eller
misslyckas.

Stottning

Begreppet stottning, har sitt ursprung i studier av hur foraldrar samtalar med sma barn
(se t.ex. Wood, Bruner & Ross, 1976). Det anvénds av Gibbons (2013 a och b) for att
beskriva “den tillfdlliga men nédvéndiga hjélp” som léraren, eller mer kunniga
klasskamrater ger for att eleven ska klara av de uppgifter som undervisningen kréver
(Kaya 2016). Stottning har tre huvudsakliga egenskaper; den leder eleverna mot nya
begrepp, mot hogre forstaelse och mot ett nytt sprak. Eleverna far veta hur de ska gora
nagot — inte bara vad de ska gora - och st6ttningen ar darfor framtidsorienterad.
Malsattningen ar att stttningen skall minska efterhand som elevens formaga okar sa att
eleven sa smaningom klarar uppgiften pa egen hand. En val fungerande stottning sker i
det Vygotskij (2001) kallar den ndrmaste utvecklingszonen, som beskriver klyftan
mellan vad eleverna kan gora pa egen hand och vad de kan prestera med hjélp av nagon
som ar mer kunnig inom omradet. Zonen har ocksa betecknats utmaningszon (Halliday,
1993) eftersom det &r i det har omradet eleven utmanas kognitivt och eleven behover
mota utmaningar for att lara och utvecklas.

En kognitivt utmanande undervisning dar alla elever far méjligheter att tanka
sjalvstandigt, anvanda information i nya sammanhang, arbeta undersékande och bygga
upp kunskap genom utvecklande samtal, kraver stéttning for att eleverna ska bli
framgangsrika. For att ge eleverna den stottning de behdver, behdver larare ha insikt i
sitt amnes sprakliga krav, sa att stottningen kan bli en bro mellan vardagsspraket och det
mer avancerade skolspraket.

Stéttning kan planeras i forvag men den uppstar ocksa spontant i klassrummet, t.ex.
genom samtal mellan elev och larare, eller mellan elever. Planerad stottning innebér att
lararen vid planering av ett kursmoment tdnker igenom hur den &mneshaserade
undervisningen ska utformas for att alla elever skall kunna tillgodogdra sig den.
Undervisningen utgar dels ifran elevers tidigare kunskaper och dels fran den niva deras
andrasprak &r pa. Elever dar andraspraksutvecklingen dréjer kan behova langsiktig
stottning som &r strukturerad i stegvis uppbyggda mindre enheter. Det &r av stor
betydelse att kursmomentens syften tydliggdrs for eleverna. De behdver veta vilka
malen ar, vilka forvantningar lararen har pa dem, bade nar det galler vad de forvantas
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gora och vilka resultat de ska uppna. Detta framgar ocksa i den film som ingar i
modulen.

Nar nytt amnesstoff introduceras kan larare underlatta elevernas forstaelse genom att
satta in det nya stoffet i ett bekant sammanhang sa att det blir mer begripligt for dem.
Samma information kan ges pa flera olika satt. For elever med langsam
andraspraksutveckling kan informationen behéva delas upp i kortare enheter (se
Salameh, Del 3) Med utgangspunkt fran elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper
kan larare beratta och samtala om innehallet och eleverna kan arbeta praktiskt genom
laborativa 6vningar av olika slag. Bilder och filmer kan anvandas for att konkretisera
innehallet. Undervisningen varieras med exempelvis lararlett arbete i helklass, pararbete
och grupparbete vilket ocksa exemplifieras i filmen som ingar i den har delen i denna
modul.

Multimodala och digitala resurser

All ménsklig kommunikation &r i grunden multimodal. Vi anvander gester, mimik,
intonations- och rorelsemonster for att underlatta 6msesidig forstaelse i vart vardagliga
samspel. Ett medvetet anvandande av bade naturliga och ikoniska gester, liksom mim
och rollspel kan ha stor betydelse for att underlatta forstaelsen av vad som sags. For
elever med sprakliga svarigheter kan anvandande av valda tecken ur teckenspraken som
komplement till det talade ordet utgora ytterligare stod for forstaelsen.

Bilder, filmer, konkreta foremal och upplevelser av fenomen och féreteelser i och
utanfor skolan skapar forstaelse. Men ocksa figurer, diagram, tablaer och uppstéllningar
ar anvandbara bade for att oka forstaelse och for att skapa struktur i arbetsuppgifterna.
Detta exemplifieras bl.a. i Kaya (2016). Elever och larare kan sjélva fotografera eller
spela in filmer med hjélp av mobil och surfplatta som kan anvéandas bade som
illustration vid genomgangar och som repetition och stod for minnet for eleverna. Aven
inspelningar av hela lektionssekvenser kan fylla en sadan funktion.

Oversattningsprogram och appar har sin givna plats som stod for flersprakiga elever
béade for att forsta nya ord och begrepp pa svenska och for att jamfora hur saker uttrycks
pa olika sprak. Olika bildsékningsfunktioner kan ocksa vara till hjalp nar det galler att
hitta bilder som illustrerar konkreta ord. Men det finns manga andra digitala verktyg
som kan vara anvandbara som stéttning i klassrummet och det kommer hela tiden nya. |
filmen som ingar i den har delen i denna modul framgar ocksa hur bilder, filmer, tablaer
som t.ex. begreppsscheman och digitala verktyg kan anvandas i undervisningen pa
manga olika sétt.
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Genrepedagogik

Vardagsspraket och skolspraket utvecklas pa olika satt och med olika innehall eftersom
de &r avsedda att anvandas i olika sammanhang. Men det racker inte med att enbart lara
sig olika ord. Eleverna behover lara sig anvanda orden pa ratt sétt, i ratt sammanhang
och léra sig inte bara att, utan ocksa hur spraket varierar i olika sammanhang

Gibbons (2013b) beskriver genrer som muntliga och skriftliga sprakhandelser som vi
som individer medverkar i, i olika sammanhang. Varje genre eller texttyp har ett
specifikt syfte, en dvergripande struktur eller uppbyggnad och specifika sprakliga drag
som dr typiska for just den genren. Skolans “basgenrer” ér de skriftliga genrer eller
texttyper som ar vanligast i skolan; atergivande, beréttande, beskrivande, instruerande,
argumenterande, diskuterande och forklarande texter. Darutéver innehaller olika amnen
eller amnesgrupper typiska drag och specifika satt att uttrycka sig bade i tal och i skrift.
Inte minst flersprakiga elever har stor nytta av undervisning som fokuserar pa hur man
anvander spraket i olika sammanhang och pa olika texttypers syfte, struktur och
sprakliga drag.

Inom genrepedagogiken anvands ofta en pedagogisk modell som kallas fér cykeln for
undervisning och larande, eller cirkelmodellen (se Gibbons 2013, a och b, Kaya 2016).
Cirkelmodellen bestar av fyra undervisningsfaser: 1) Att bygga upp kunskaper inom
amnesomradet, 2) Att studera texter inom texttypen for att fa forebilder. 3) Att skriva en
gemensam text och 4) Att skriva en individuell text. Modellen siktar mot att eleverna
skall producera egna texter och kraver en undervisningsupplaggning som stracker sig
over flera lektioner. Den har anvénts i manga sammanhang och presenteras utforligt i
Kaya (2016) som ocksa ger konkreta exempel pa hur den kan anvandas i olika amnen.
Modellen ar férenlig med den form av stéttning som bendmns modellerande eller
modellande och som bygger pa principen | do - we do - you do. Det innebér att lararen,
eller ibland en elev, agerar forebild eller modell och forklarar och visar hur nagot ska
goras. Darefter gor larare och elever detta tillsammans i klassen innan eleverna far prova
pa att gora det pa egen hand, eller i par (Kaya 2016).

Att anvanda elevernas modersmal i undervisningen

En viktig form av st6ttning for flersprakiga elever ar att fa majlighet att anvanda sitt
modersmal, bade for att fa information och instruktioner och for att diskutera och
bearbeta &mnesinnehallet. Ett val utvecklat samarbete mellan klass-/Amneslérare,
modersmalslarare, studiehandledare och larare i svenska som andrasprak dar man har
mojlighet att planera och genomfdra undervisningen tillsammans gynnar elevernas
utveckling och larande (Axelsson 2015). Modersmalets betydelse for
kunskapsutvecklingen har pavisats i flera internationella studier (for 6versikt se Baker,
2011). Svenska studier har visat att elever som kontinuerligt deltagit i
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modersmalsundervisning nar hogre betygspoang an elever som inte gjort det (Hill. 1996,
Skolverket, 2008, Ganuza & Hedman, 2018). | Ganuza och Hedmans studie (2018) var
elevernas lasforstaelse pA modersmalet det som hade starkast samband med
betygsresultaten. Med tillgang till studiehandledare som talar elevernas sprak kan
eleverna fa kvalificerad stottning pa modersmalet, men det &r ocksa mojligt for larare
som inte sjalva beharskar elevernas modersmal att lagga upp arbetet i klassrummet sa att
eleverna far anvanda sitt modersmal som resurs i larandet.

Studiehandledning p& modersmal

Modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmal ar tva betydelsefulla
inslag i skolan och for nyanlanda elever kan studiehandledning pa modersmalet bidra
med hog grad av stéttning i amnesundervisningen. Syftet med modersmalsundervisning
ar att eleven utvecklar sina kunskaper i &mnet modersmal. Studiehandledning pa
modersmal &r en temporar stodatgard primart avsedd for nyanlanda tills dess att eleven
kan folja den ordinarie undervisningen. For manga flersprakiga elever och framfor allt
for elever dar andraspraksutvecklingen drojer ar ett mera langsiktigt stod en fordel (se
Salameh, Del 3). Studiehandledningen gor det majligt for elever att fa stéd och anvanda
en storre del av sin sprakliga repertoar i larandet. Genom att via modersmal forstarka
undervisningen far eleverna majlighet att ta till sig nya kunskaper pa ett sprak de forstar
och beharskar. Studiehandledningens funktion som stod bygger pa samarbete mellan
klass-/&mneslérare och studiehandledare. Stottning i form av studiehandledning, kan
vara enbart spraklig i de fall eleven redan har &mneskunskapen, men i de flesta fall
behover eleven stéttning av bade sprak och innehall.

Studiehandledning kan genomforas fore, under och efter lektioner (Morgan, 2014). Den
kan vara i helklass, grupp eller individuellt. Om studiehandledningen ges fore kan det
handla om att arbeta med forforstaelse infor kommande lektioner. Studiehandledare och
elever gar i forvag igenom de ord och begrepp som senare kommer att behandlas i
klassrummet.

Nar studiehandledare arbetar med stdd i klassen, sker studiehandledningen under
pagaende lektion. Studiehandledaren stodjer den/de elever som inte i tillracklig grad
forstar undervisningsspraket. En fordel med denna modell &r att eleverna far forklaringar
i direkt anslutning till undervisningen vilket gor det méjligt for dem att f6lja och forsta
innehallet i undervisningen medan den pagar.

Studiehandledningen kan organiseras parallellt med &mnesundervisning. Alla elever och
studiehandledare deltar da i klassrummet under en gemensam genomgang av amnet.
Darefter forflyttar studiehandledaren och de flersprakiga eleverna sig till annan lokal
och fortsétter undervisningen pa modersmal. | smagrupper gar eleverna igenom samma
moment som amneslararen gor pa svenska med 6vriga elever. Pa detta sétt kan elever
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under den tid deras svenska inte fungerar fullt ut for kunskapsinhamtning pa
andraspraket, undvika avbrott i sin kunskapsutveckling och behover inte riskera att ga
miste om amneskunskaper. Arbetssattet stéller sarskilda krav pa studiehandledarens
amneskunskaper.

Nér studiehandledningen sker efter lektionen kan den vara som en repetition av ett eller
flera moment som eleverna tidigare har haft i den ordinarie undervisningen. Eleverna far
mojlighet att tillsammans med studiehandledare bearbeta sddant &mnesinnehall de
uppfattat som svart eller inte forstatt pa lektionerna i klassrummet.

Ett ndra samarbete mellan olika lararkategorier &r en forutsattning for att
studiehandledning ska fungera vél, oberoende av vilken modell man valjer att arbeta
efter. Utan samplanering blir det svart att genomféra en kvalificerad undervisning och
det finns en risk att studiehandledningen inskranks till tolkning eller 6versattning av
enstaka begrepp.

Att anvanda elevernas modersmal i klassrummet

| det dagliga arbetet i klassrummet finns manga mojligheter att lata eleverna anvéanda sitt
modersmal. Bade flersprakiga och ensprakiga larare kan arbeta med translanguaging,
vilket innebér att alla elevers sprakliga repertoarer anvands som resurser i larandet. Ur
ett translanguagingperspektiv ar flersprakighet normen. De flersprakiga elevernas sprak
ses inte som separata enheter, med tydliga granser emellan. Utgangspunkten ar istallet
att flersprakiga elever har en enda spraklig repertoar som de pa ett strategiskt sétt valjer
drag ur for att kunna kommunicera sa effektivt som mojligt (Garcia 2012).

I undervisningen innebér translanguaging att larare vardesétter alla elevers sprakliga
resurser och planerar aktiviteter dar eleverna kan dra nytta av sina olika sprak for
larandet. Aven larare som inte sjélva talar elevernas sprak kan lata eleverna anvéanda sitt
modersmal i klassrummet. | grupp- eller pararbeten kan eleverna anvanda modersmal
for att samla information i bocker eller pa natet, de kan diskutera uppgifter som sedan
redovisas pa svenska, de kan diskutera hur olika begrepp uttrycks pa olika sprak och ta
hjalp av 6versattningsverktyg eller lexikon for att jamfora begreppen. Pa motsvarande
satt kan de hjalpa varandra att forstd mer avancerade texter men ocksa omvant hjélpa
varandra att versatta nar uppgifter som diskuterats eller bearbetats pa modersmalet
skall redovisas muntligt eller skriftligt pa svenska. Enligt Garcia och Wei (2014) leder
translanguaging till en djupare forstaelse av innehallet och kan darfor vara ett effektivare
satt att lara sig. Arbetssattet innebar att lararen inte alltid forstar vad eleverna séager och
kan uppleva att kontrollen gar forlorad. Ibland kan det dock vara viktigare att slappa
kontrollen och lita pa eleverna, samtidigt som det ar viktigt att se till att alla far delta pa
lika villkor. Att variera gruppsammansattningar och dven arbeta sprakoverskridande kan
vara ett satt att undvika att befasta kategoriseringar av elever. Elever med sprakliga
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svarigheter kan ha gladje av att arbeta bade tillsammans med elever pad samma niva och
med sprakligt mera kompetenta elever, beroende pa om syftet ar att stimulera initiativ
och samspel eller att stimulera deras sprakliga formaga (Bruce, Hansson & Nettelbladt,
2010).

Foraldrarna kan involveras genom att eleverna far i uppgift att diskutera skolarbetet pa
modersmal med dem, gora hemuppgifter tillsammans eller intervjua dem om deras
erfarenheter for att sedan redovisa pa svenska i skolan. Att dra nytta av foraldrarnas
erfarenheter och kunskaper, liksom att ha tillgang till bade skon- och facklitteratur pa
modersmal i klassrummet, visar ocksd att elevernas modersmal vardesatts och ses som
en resurs for larandet. Det har betydelse inte bara for elevernas sprak- och
kunskapsutveckling utan ocksa for deras sjalvkansla och identitetsutveckling.
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