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Flersprakig utveckling

Eva-Kristina Salameh, Skanes universitetssjukhus

I den har artikeln gors en kortfattad dversikt om flersprakig utveckling inom olika
sprakliga domaner, fonologi (sprakljud), lexikon, grammatik och pragmatik (sprakets
sociala anvandning). Det finns ocksa exempel pa hur skolan kan stodja flersprakiga
elevers sprakliga utveckling pa deras olika sprak inom de olika sprakliga doméanerna.

Artikeln utgor ett underlag som underlattar lasningen av de féljande artiklarna i denna
modul, Nar andraspraket drojer och Flersprakig las- skrivutveckling. De begrepp och
teorier som tas upp i denna artikel ar framst sddana som kan anvandas vid bedémning av
och insatser for en eventuell sprakstorning hos flersprakiga elever. For en mer generell
genomgang av flersprakighet hanvisas darfor t.ex. till Vetenskapsradets
forskningsdversikt (Hyltenstam, Axelsson, Lindberg, 2012) eller till Skolverkets
kunskapsoversikt Greppa flersprakigheten (Skolverket 2018).

Majoriteten av jordens befolkning &r flersprakig men trots detta ses ensprakighet i
manga lander som normen, dven i Sverige trots att samiska och finska alltid talats i
Sverige. | de diskussioner om flersprakighet som fors i samhallet framstélls ofta
forskarna som oeniga om modersmalets betydelse for flersprakiga elevers sprak-och
kunskapsutveckling. Forskardebatten har emellerid framst géllt basta méjliga villkor for
att elever ska kunna utveckla flera sprak samt de olika tillvagagangssatt som tillampats,
allt fran undervisning pa elevens bada sprak till undervisning av modersmalsléarare nagra
timmar i veckan (Lindberg 2003). Enigheten ar stor om att sprak stottar och framjar
varandra, vilket innebar att andraspraket svenska gynnas av att ocksd modersmalet
utvecklas (Flyman Mattsson 2017). | olika projekt i Europa och USA, (se t.ex. Thomas
& Collier 2002) har det visats att satsningar pa modersmalet haft stor betydelse.

Den flersprakiga formagan innebér inte en dubbel ensprakighet” dér varje sprak
utvecklas isolerat, utan de olika spraken star i kontakt med varandra. Det ar darfor
viktigt att se den flersprakiga formagan som en sammansatt formaga baserad pa de
ingaende spraken, och att inte utga fran ensprakiga normer for respektive sprak. Bade
en- och flersprakig utveckling paverkas av yttre faktorer, som tillgangen pa spraklig
stimulans, men dessa faktorer paverkar i betydligt hogre grad den flersprakiga
utvecklingen. Det ar inte sjalvklart att en elev som forvantas utveckla mer &n ett sprak
har god tillgang till dessa sprak. | sprakligt mycket blandade omraden kan tillgangen
béade till kompetenta andrasprakstalare och talare av modersmalet vara mycket
begréansad, vilket paverkar sprakutvecklingen. Att tillagna sig ett andrasprak tar tid,
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framforallt nar det galler skolspraket, som ar mer abstrakt och komplicerat &n
vardagsspraket. De stora undersokningar som gjorts visar att det kan ta flera ar att
tillagna sig ett nytt sprak pa den niva som behovs for skolframgang (for en Gversikt se
Salameh et al. 2018).

Spraklig socialisation

Sprakanvandningen &r i hog utstrackning ett kulturellt fenomen, som bade aterspeglar
och for vidare djupt forankrade kulturella varden och dvertygelser (van Kleeck 1994,
2006). Spraket ar ett av de viktigaste redskapen for att socialisera in ett barn i en kultur.
Barn lar sig inte bara sprak utan ocksa normer for sprakligt beteende, liksom normer och
varderingar for ovrigt beteende. Den sprakliga socialisation barnet moter i hemmet
paverkar motet med skolan liksom skolframgangen (Nauclér 2013).

Interaktionsmonster

Det kan finnas stora olikheter i synen pa och varderingen av interaktionsmonster i olika
kulturer. van Kleeck (2006) visade i en sammanstallning hur interaktionsmonster hos
barn kunde skilja sig mellan kulturer med avseende pa:

. Kommunikativa avsikter
. Interaktion
o interaktionsmonster

o statusforhallanden
*  Vérdet av verbala fardigheter

van Kleeck analyserade utifran befintlig forskning hur dessa monster utformades i olika
kulturer, och utgick fran Heines (2010) beskrivning av kulturer som individcentrerade
eller gruppcentrerade kulturer. Individcentrade kulturer tenderar att betona
sjalvstandighet, sjalvfortroende och personlig framgang, medan gruppcentrerade
kulturer betonar individens beroende av andra och att det finns moraliska plikter som
hansyn till vad som &r bast for familjen. Vid interaktion kan skillnaderna handla om vem
som far 6ppna ett samtal med vem, exempelvis om ett barn far tala till en vuxen, utan att
vara tilltalad forst.

Flersprakig utveckling inom olika sprakliga domaner

Det gar inte att tillampa en enskild sprakteori for att forklara komplexiteten i
sprakinlarningen nar en individ ska lara sig mer &n ett sprak, utan det behovs teorier som
speglar olika delar av inlarningen. Flyman Mattsson (2017) gjorde en indelning i
lingivistiskt inriktade teorier baserade pa vad som sker i sprakutvecklingen, i kognitivt

Flersprakig utveckling Juni 2020. Reviderad maj 2021.
https://larportalen.skolverket.se 2 (15)



Skolverket

inriktade teorier baserade pa hur utvecklingen sker, och slutligen socialt inriktade teorier
som fokuserar pa varfor utvecklingen sker.

Socio-kulturell teori, framférallt Vygotskij (1978) med den proximala utvecklingszonen,
ar exempel pa en socialt inriktad teori. Den ar vardefull vid utformningen av
undervisning av flersprakiga elever, eftersom den bland annat kan forklara hur
utveckling och larande sker med stod fran en vuxen eller &n éldre kamrat. Men socio-
kulturella teorier kan inte i sig forklara t.ex. stadier i grammatisk utveckling, utan da
behdvs &ven andra typer av teorier som &r mer lingvistiskt och kognitivt inrikade.

Fonologisk utveckling

Vid skolstarten forutsatts den fonologiska utvecklingen pa elevens modersmal vila pa en
stabil grund. I skolan 1&ggs stor vikt vid att arbeta med fonologisk medvetenhet, en
metaspraklig formaga som bland annat innebér att eleven kan fokusera pa hur ett ord &r
uppbyggt av sprakljud och stavelser och inte bara pa ordets betydelse. Bialystok (2001)
visade att den flersprakiga fordelen framforallt 1ag hos en kognitiv komponent,
formagan till kontroll av uppmarksamhet (attention control) nar det fanns vilseledande
information, som individen maste bortse fran. Detta speglar den flersprakiga individens
formaga att fokusera pa ordets form och bortse fran innehallet. Paradis (2010)
understrok att flersprakiga individer har en tkad formaga att uppméarksamma sprakliga
skillnader, och de utvecklar darfor ofta tidigt denna formaga jamfort med ensprakiga.
Detta innebar t.ex. att flersprakiga tidigt utvecklar fonologisk medvetenhet, som bland
annat innebar forstaelse for hur ord ar uppbyggda av sprakljud och stavelser. Denna
formaga ar av stor betydelser for lds- och skrivinlarningen.

Lexikal utveckling

Lexikonet, eller ordforradet och dess organisation, ar inte identiska pa de olika spraken
hos en flersprakig individ, eftersom spraken anvands i olika sammanhang. Man brukar
sdga att ordforradet distribueras 6ver ett eller flera sprak. Om endast ordférradet pa
andraspraket bedoms kan det verka som om flersprakiga individer har ett mindre
ordforrad jamfort med ensprakiga. Lagger man ihop begreppen i de respektive
ordforraden, minskar denna skillnad.

Lexikal storlek

En flersprakig individ kan forvantas ha ett storre ordforrad for ord som galler hem och
familj pa sitt modersmal, och ett storre ordforrad pa sitt andrasprak for ord forknippade
med forskola och skola. Nar flersprakiga barn borjar skolan har de darfor ofta ett antal
grundbegrepp pa modersmalet, som de inte alltid har ord for ocksa pa svenska. I skolan
forutsatts att eleven har tillagnat sig dessa vardagliga och frekventa ord. De ord som
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forklaras i skolan ar oftast mer ovanliga och abstrakta (Salameh 2011, Axelsson &
Magnusson 2012).

Efterhand som en elev tillbringar allt langre dagar i skolan, och ocksa far alltfler sociala
kontakter, blir andraspraket alltmer dominant. Tidpunkten nar detta skifte till
andraspréaket gors varierar mellan olika individer och beror ocksé pé spréklig niva. Aven
tillgadngen till kompetenta andrasprakstalare utanfor skolan spelar roll. Kohnert och
Bates (2002) undersokte lexikal formaga hos spansk-engelska elever som moétt engelska
vid 5 ars alder. Resultaten visade att vid drygt 10 ars alder var engelska dominant bade
vad géllde forstaelse och produktion.

Nar andraspraket ar undervisningssprak, kan den lexikala utvecklingen pa modersmalet
bli langsammare och darmed aven begreppsutvecklingen, t.ex. formagan att forsta och
anvanda 6verordnade begrepp. Det tar tid innan elever far en fungerande
begreppsutveckling pa andraspraket, och under denna tid har de inte ett tillrackligt
utvecklat sprak for larande och resonerande. Féljden kan bli att elevers sprak- och
kunskapsutveckling paverkas och darmed aven resultaten i skolan (Hyltenstam &
Tuomela 1996, Skolverket 2008, Axelsson 2013).

Lexikal organisation

Ett stort lexikon &r avgorande for elevers sprak- och kunskapsutveckling, men lika
viktig ar den lexikala organisationen. Meara (1996), utgick fran en modell dar orden ar
organiserade i lexikala natverk, baserade pa fonologiska (ljudméssiga) och semantiska
(ords betydelse) principer. For att understka detta anvands ofta associationstest, dar
forsokspersonen ska svara med det forsta ord som han/hon kommer att tanka pa. De
forsta associationerna hos yngre barn &r oftast baserade pa fonologiska associationer och
kallas ocksa for klangassociationer. De bestar till stor del av rim och annan ljudlikhet;
ordet katt kan fa associationen hatt eller bygga pa ljudlikhet sa att associationen blir
matta. Efterhand som det lilla barnet tillagnar sig alltfler ord uppstar ett behov av att
organisera lexikonet utifran semantiska principer, som bygger pa hur ord hanger ihop
betydelsemadssigt. Barnet borjar med att anvanda syntagmatiska associationer, som i hdg
utstrackning bygger pa barnets egna erfarenheter. | denna typ av association associerar
man till ett ord fran en annan ordklass, vilket innebar att det blir mojligt att bilda en sats
eller fras. Associationen till ordet hund kan bli skaller, vilket kan bilda en sats, hunden
skaller. Om associationen blir farlig gar det att bilda en fras, en farlig hund (Salameh
2011a).

Skifte till organisation i dver- och underordning

I samband med skolstarten véxer lexikonet snabbt. En omorganisation av lexikonet blir
darfor nodvandig for att underlatta ordmobiliseringen, en férmaga som &r
grundlaggande for elevers sprak- och kunskapsutveckling (Namei 2002).
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Ordmobilisering innebdr att snabbt kunna hitta det ord man behdver. Denna
omorganisation innebar att eleven anvéander fler paradigmatiska associationer, dvs. de
ord man associerar till ar av samma ordklass och kan delas in i en hierarkisk ordning
med 6ver-, under- och sidoordning. Associationer till ordet hund kan bli djur
(6verordning), katt (sidoordning) eller tax (underordning). Paradigmatisk organisation
av andra ordklasser som t.ex. adjektiv kan innebara synonymer och motsatspar som
lang—kort, fort-sakta. Denna forandring kallas for det syntagmatisk-paradigmatiska
skiftet och forvantas ske mellan 6-10 ars alder (Nelson 1977, Namei 2002). Det &r framst
frekventa ord som genomgar detta skifte. Ord som ar ovanliga och sallan anvands kan
dven i vuxen alder ha klangassociationer.

En mer hierarkisk och vuxenlik organisation innebér att orden far en djupare och mer
utvidgad innebord. Katt &r inte bara katten hemma utan den ingar ocksa i de
dverordnade begreppen husdjur, kattdjur, daggdjur. Schoonen och Verhallen (2008)
menade att nar en elev lar sig forhallandet mellan daggdjur och hund, sa lar sig han/hon
ocksa en ny och viktig aspekt av ordet hund. Relationer mellan olika ord blir allt
viktigare att forsta, eftersom kunskap om dessa samband ofta forutsatts i de texter som
anvands i skolan. Avsaknad av dekontextualiserad kunskap om ord &r inte alltid
uppenbar, dvs. kunskap om ord utanfor sitt sammanhang. En elev kan délja en ytlig
ordforstaelse kring enkla och frekventa ord i andraspraket genom att ha ett bra flyt i sin
ordanvandning. Schoonen och Verhallen (2008) framholl att forst nar flersprakiga elever
klarar att organisera sitt lexikon utifran hierarkiska principer om éver- och
underordning, minskar skillnaden mellan flersprakiga och ensprakiga elever, nar det
galler en djupare forstaelse av ord. Utan paradigmatisk formaga att organisera
hierarkiskt, &r det svart att forsta texter som innehaller éverordnade begrepp som t.ex.
daggdiur eller fordon, &ven om lexikonet véxer i storlek.

I samma studie diskuterade Schoonen och Verhallen ocksa mojligheten av att en
bristfallig lexikal utveckling pa bada spraken hos flersprakiga elever innebar att det
syntagmatisk-paradigmatiska skiftet intraffar senare. Detta ar problematiskt eftersom
detta skifte ar en forutsattning for att bade en- och flersprakiga elever ska kunna
tillgodogora sig innehallet i laromedel, vars innehall i hdg utstrackning bygger pa att
eleven fran 10-arsaldern kan forsta dverordnade begrepp utifran en djupare kunskap om
ord.

Formagan att organisera ordférradet i Gver- och underordning beror bade pa en kognitiv
utveckling och att ordforradet vaxer snabbt i samband med skolstarten. Att elever som
gjort skiftet anvander éver- och underordning bade pa sitt modersmal och pa sitt
andrasprak har visats bade i svensk (Salameh 2011) och internationell forskning (t.ex.
Ordonez, Snow & McLaughlin 2002).
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Grammatisk utveckling

Den grammatiska utvecklingen borjar tidigt och redan under forskolealdern har barnet
tillagnat sig en grundlaggande grammatik (Hakansson & Hansson 2007). Nar det géller
flersprakiga barn finns det enligt Paradis (2010) ett samband mellan hur lange de
exponerats for de olika spraken och hur vél de beharskar grammatiken i sina olika sprak.
Hon papekar ocksa att “learning one language bootstraps the learning of a second one”
(s 29), dvs. nér barnet mater ett nytt sprak har det redan kunskaper i ett sprakligt system
som det kan utnyttja for att underlatta inlarandet av det nya spraket. | denna artikel
kommer fokus att vara pa den typ av teori som underlattar bedomning och insatser for
flersprakiga elever, dvs. en teori som gar att tillampa for bedomning av sprakstorning, i

det hér fallet Processbarhetsteorin (fér en mer generell dversikt se Philipsson 2013).

En modell for andraspraksutveckling av grammatik

Pienemann (2005) utvecklade en modell fér grammatisk andraspraksutveckling kallad
Processbarhetsteorin. Teorin dr baserad pa empiriska data fran vuxna inlarares
grammatiska utveckling, men den kan ocksa anvéandas for barn och ungdomar.
Processharhetsteorin har i forsta hand tillampats pa talat sprak, men har dven i mindre
skala anvants pa skrift (Flyman Mattson & Hakansson 2010). Teorin &r inte
sprakspecifik utan har anvants for att bedéma den grammatiska utvecklingen pa bada
spraken hos flersprakiga barn och ungdomar med typologiskt mycket olika sprak.

Processbarhetsteorin

Processharhetsteorin (PT) ar en modell for grammatisk utveckling i fem nivaer.
Uppbyggnaden av nivaerna gar gradvis och kraver successivt en allt hogre
processkapacitet, dar senare nivaer bygger pa den grammatiska kunskap som utvecklats
pa foregaende nivaer. En elev som mater ett nytt sprak forvantas utvecklas grammatiskt,
vilket sa smaningom leder fram till en grammatisk beharskning av det sprak som ska
laras in.

Teorin forutsager i vilken ordning strukturer som verbtempus, plural eller
ordfoljdsmonster lars in. Pa detta satt blir det mojligt att forutsaga nasta steg i
utvecklingen och darmed att f6lja den grammatiska utvecklingen. Pa varje niva skapas
forutsattningarna for nasta niva. Eftersom varije steg i utvecklingen bygger pa de
foregdende, kan man inte ”hoppa dver” ndgon niva (Pienemann & Hékansson 1999,
Flyman Mattsson & Hakansson 2010).

Oversikt av grammatisk utveckling

Ordningsfoljden for den grammatiska utvecklingen av svenska kan ses i tabell 1 pa
nésta sida. Exemplen fér morfologi, dvs. bdjningsandelser, géller grammatiska
bojningar for t.ex. tempus och plural. Fran och med niva 3 maste inlararen léra sig att

Flersprakig utveckling Juni 2020. Reviderad maj 2021.
https://larportalen.skolverket.se 6 (15)



Skolverket

anvanda kongruens eller dverensstammelse mellan orden i en nominalfras, dvs.
bestdmning + substantiv, som i frasen stora katter dar bada orden maste markeras for
plural. Samma géller verbalfrasen, dvs. sammansatt tempus, dar hjalpverbet har maste
byta information med huvudverbet sa att det finns dverensstimmelse mellan hjalpverb
och huvudverb som bildar perfekttempus i verbalfrasen har last.

Att exemplen presenteras i form av minimala par, dvs. samma ord i tva olika former,
beror pa att bedémningen av hur langt inlararen kommit i sin grammatiska utveckling
g0drs med hjalp av minimala par. Exemplen for syntax géller ordfoljdmonster. V2-regeln
pa niva 4 innebar att verbet star pa andra plats i satsen aven om den inte inleds med
subjekt, jamfor Jag ater nu — Nu ater jag, dar verbet forblir pa andra plats. Utvecklingen
borjar med att inlararen inleder t.ex. med ett adverb, men behaller den raka ordfcljden.
Pa denna niva placerars ocksa negationen efter verbet.

Exemplet pa niva 5 galler ordféljd i bisats dar negationen kommer efter verbet i
huvudsats och fore verbet i bisats. Efter 2 ars exponering kan elever med en forvantad
utveckling visa exempel pa minst niva 4 (Salameh, Hakansson & Nettelbladt 2004).
Denna oversikt kan anvandas ocksa som underlag for att veta vilka strukturer som star i
tur for inldrning. Om en elev t.ex. kan visa exempel pa niva 2 och 3, ar det dessa nivaer
som ska automatiseras, och de grammatiska strukturer som ska introduceras &r de pa
niva 4.

Fokus inom PT ligger pa utvecklingen av grammatiska strukturer, framforallt utifran
emergens, dvs. nar en struktur forst upptrader, och inte pa hur stabil en struktur ar, dvs.
inlararen kan anvanda den konsekvent och enligt malsprakets regler. PT visar snarare pa
om inlararen har forutsattningar for att anvanda de grammatiska strukturer som finns pa
olika nivaer, alltsa var han/hon befinner sig i sin grammatiska sprakutveckling.
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Tabell 1.

Processbarhetsteorin pa svenska (efter Pienemann & Hakansson 1999)

Niva Exempel morfologi Exempel syntax
5 | Huvudsats och flickan gungar inte —
bisats har ar flickan som inte gungar
4 | Kongruens katten &r stor — katterna &r stora
och verbalfras
sen sprang hunden
V2-regeln
Negation efter hon sover inte
huvudverbet
3 | Kongruens inom laser — har last sen han springer
nominal- och (kongruens hjélpverb-huvudverb)
verbalfras
stor katt — stora katter
(pluralkongruens)
2 | Plural katt - katter hunden skéller
Rak ordfdéljd
1 | Invarianta former | t.ex. halsningsfraser och andra stdende fraser

Att en inlarare borjar anvanda grammatiska strukturer pa en hégre niva innebar
emellertid inte att foregdende nivaer &r helt automatiserade, dvs. fullstandigt tillagnade.
Strukturer pa lagre nivaer som inte motsvarar malspraket, och alltsa inte ar
automatiserade, kan forekomma dven nar inlararen kan visa exempel pa grammatiska
strukturer pa niva 5, den hogsta nivan (Salameh, Hakansson & Nettelbladt 2004,
Salameh 2018).

En analys av satsen Sen pojkor har drickit all saft, ger ett exempel pa hur en bedémning
utan felsokningsperspektiv baserad pa PT lyfter fram vad eleven faktiskt kan.

1.

Formen pojkor innebdr att eleven har identifierat ratt ordklass och anvénder ratt typ
av andelse. Svenskan har ett flertal pluralandelser, och vilken andelse som hor till
vilket substantiv maste man i de flesta fall lara sig for varje substantiv.

Formen har drickit visar att eleven har kongruens eller dverensstdammelse mellan
hjélpverbet har och huvudverbet drickit som bojts i supinumformen i verbalfrasen
och bildat perfekttempus. Att verbet dricka &r oregelbundet &r framforallt en lexikal
kunskap, och att eleven bojer verbet regelbundet ar ett tecken pa utveckling.

Verb tva-regeln eller V2-regeln ror ordféljdsmaonster (se ovan). Att inleda en sats
med adverb som sen, nu, snart etc. ar vanligt i svenskan, och detta fordrar
inversion, dvs. byte till omvand ordféljd. Forsta steget i andraspraksutvecklingen ar
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att eleven satter adverbet forst, men behaller en rak ordfljd som i sen han springer.
Detta ska inte ses som en felaktig form utan som ett utvecklingssteg pa vag mot
V2-ordf6ljd i satsen. Om eleven bara sagt Pojkor har drickit ar ordféljden
visserligen korrekt, men satsen Sen pojkor har drickit all saft ar betydligt mer
avancerad, och indikerar att utvecklingen mot mer avancerade ordféljdsmonster ar

pa gang.

Genom att fokusera pa hur langt eleven kommit i sin grammatiska utveckling pa sitt
andrasprak och inte tillampa ett felsokningsperspektiv, blir det mgjligt att fa en battre
bild av den grammatiska férmagan hos en elev. Trots att satsen ovan inte &r grammatiskt
korrekt, gar det att se att eleven befinner sig pa niva 3, och om han/hon har varit
exponerad for svenska mindre an tva ar finns det goda utsikter till en férvantad
utveckling.

Den sprakliga miljon spelar dock stor roll. Baserat pa bedomningar med PT visade
Salameh (2011b), att elever utan sprakstorning kunde producera exempel pa niva 5,
vilket innebér att de inte hade nagon sprakstorning. Trots flerarig exponering for
svenska hade de emellertid svarigheter att automatisera hogre nivaer, vilket till stor del
far antas bero pa att det utanfor skolan inte fanns sa stora mojligheter for dem att tala
med kompententa andrasprakstalare av svenska.

Att det finns segregerade miljoer & emellertid i forsta hand ett strukturellt problem, som
inte far omvandlas till ett individuellt problem dar elever och deras foraldrar halls
ansvariga for att inte lara sig svenska.

Pragmatisk utveckling

Pragmatik kan definieras som sprakets anvandning i kommunikativt samspel med andra.
Hur detta samspel utformas paverkas i hog grad av kulturella monster. Inom varje kultur
finns sprakliga och sociala regler for hur spraket anvands i dialog. Dessa regler kan t.ex.
galla om yngre personer far 6ppna ett samtal med en vuxen utan att vara tilltalade forst.
De lars in samtidigt med spraket, och en flersprakig elev behéver kanna till pragmatiska
regler pa sina olika sprak.

Forskningen kring pragmatisk utveckling hos flersprakiga barn och ungdomar ar
sparsam jamfort med forskningen kring motsvarande ensprakiga grupp. Det &r en
grannlaga uppgift att beddma om en elev behéarskar reglerna for samtal, eftersom en
annan kultur kan ha andra regler kring t.ex. vem som far borja samtalet eller kring
turtagning. Inom samma kulturella omrade kan dessutom de sociala villkoren skilja sig
betydligt, och det forvantade pragmatiska beteendet skifta mellan olika samhallsklasser.
Nyanlanda elever kan ibland ha svart att forsta vad som forvantas av dem i skolan. De
kan t.ex. uppmanas till kritiskt tinkande, som kan innebéra att de ser att andra elever
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ifrdgasatter vad lararen sager. Effekten kan bli att de tystnar eller blir upprérda 6ver
skolkamraternas beteende (Obondo 2005). Samtidigt &r det viktigt att skolan
uppmarksammar tecken pa eventuella reella pragmatiska svarigheter och inte tolkar
detta som beroende pa elevens kulturella bakgrund.

Skillnader mellan en- och flersprakig utveckling

Barn som redan borjat utveckla ett sprak, kan utnyttja sin tidigare kunskap om sprakliga
strukturer inklusive ordkunskap, nar de moter ett nytt sprak. Detta innebér en snabbare
utvecklingstakt som medfér att det inte tar dubbelt sa lang tid att lara sig tva sprak som
att lara sig bara ett sprak (Armon-Lotem 2010). Detta kan tolkas som resultatet av det
som kallas en boot-strapping effekt mellan barnets sprak, som innebar att barnet
utnyttjar sprakliga ledtradar mellan olika sprak eller sprakliga domaner. Det kan
exempelvis bli lattare att hantera ett mera sparsamt utvecklat kasussystem i det nya
spraket om modersmalet ar ett slaviskt sprak, vilket innebar att man har erfarenhet av ett
utvecklat bojningssystem for att ange kasus (Roeper 2012).

Exempel pa kasus &r genitiv, ackusativ och dativ. Boot-strappingeffekten galler ocksa
for ordinlarning, vilket innebér att det blir en effektivare lexikal utveckling om barnet
redan har begreppet pa sitt eget sprak.

Aven Cummins (2000) Interdependenshypotes kan kopplas till detta. Den forutsatter att
det finns underliggande gemensamma strukturer och monster hos sprak, dven om de ser
olika ut pa ytan. Detta bidrar till en storre forstaelse for vad som ar gemensamt for olika
sprak.

Transfer

Transfer innebar paverkan fran alla tidigare inlarda sprak. Det finns ocksa tvarspraklig
transfer, dar det nya spraket i vissa fall kan paverka det redan etablerade spraket.
Fonologisk transfer, som ofta kallas for brytning, innebar att uttalet paverkas, och
aterfinns framforallt hos dldre barn, ungdomar och vuxna. Moter barnet ett nytt sprak
tidigt i forskolealdern, finns det goda utsikter till att det kommer att tala utan fonologisk
transfer. En forutséttning ar dock att barnet har god tillgang till sitt andrasprak (Kohnert
2007, Abrahamsson 2013).

Det finns ocksa grammatisk transfer dar grammatikutvecklingen paverkas. Paradis
(2011) visade att utvecklingen av grammatiska strukturer i andraspraket gick snabbare
om det fanns likheter med barnets modersmal. Samtidigt understrok Paradis att faktorer
som sprakbegavning, alder, exponering ocksa spelar en stor roll for utvecklingen av ett
andrasprak.
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Kodvaxling och transsprakande

Det &r vanligt att flersprakiga elever anvander kodvéxling, dvs. véaxlar mellan spraken,
sd att att ord och fraser fran olika sprak upptrader i samma yttrande (Park 2013). Detta
ar inget tecken pa en oférmaga att halla isar spraken, utan snarare tvartom, eftersom
vaxlingen sker pa ett systematiskt och grammatiskt regelbundet sétt (Myers-Scotton
1993). Detta forutsatter i sin tur att talaren har en god spraklig beharskning av bada sina
sprak, i synnerhet grammatisk. Kodvéxling ska darfor inte ses som ett tecken pa
otillracklig sprakbeharskning, utan den anses tvartom visa pa en god spraklig formaga
(Hakansson 2003).

Kodvéxlingen speglar ocksa att spraken inte ar strikt uppdelade med tydliga granser,
utan star i ett omsesidigt forhallande till varandra hos flersprakiga individer. Bade
flersprakig och ensprakig personal kan darfor arbeta med translanguaging eller
transsprakande. Detta innebar att flersprakigheten ses som norm, och att elevens alla
sprak far komma till uttryck. Transsprakande mellan elev och larare kan yttra sig pa
olika satt, bland annat genom kodvaxling. Det underlattar elevens dversattningar och
tolkningar av det nya spraket i samtal med andra. Eleven kan ocksa lattare forsta nya
begrepp nar han eller hon far anvanda bada sina sprak (Garcia 2011).
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