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Nar andraspraket drojer

Eva-Kristina Salameh, Skanes universitetssjukhus

Vissa elever utvecklar sitt andrasprak patagligt langsamt. Orsakerna kan vara kopplade
till yttre faktorer som en komplex spraklig miljo med manga olika sprak representerade
och liten tillgang till kompetenta andrasprakstalare. De kan ocksa vara kopplade till
svarigheter som huvudsakligen ligger hos eleven i form av en sprakstorning. Det ar
givetvis inte en larares uppgift att bedéma sprakstorning hos elever, men den dagliga
kontakten med elever innebdr att det ofta &r lararen som forst uppmarksammar
problemen. For att eleven ska kunna tillgodogdra sig undervisningen &r det ocksa viktigt
med samarbete med speciallarare/specialpedagog och logoped. Denna artikel forklarar
hur en sprakstorning hos elever kan yttra sig och hur larare kan anpassa sin undervisning
for att stodja elevernas larande. Artikeln forsoker ocksa uppmarksamma skillnaderna
mellan svarigheter som beror pa andrasprakinlarning och de som beror pa sprakstérning,
sa att elevernas svarigheter inte uppfattas orsakade av flersprakigheten.

Vad innebar en sprakstorning?

En sprakstorning hos barn i skolaldern innebar att sprakutvecklingen gar langsamt
jamfort med jamnariga, vilket medfor att de har problem att producera och forsta talat
sprak. Den enda kanda orsaken till sprakstorning dar graviditet och forlossning varit
normala, &r &n sa lange att det finns arftlighet for detta i familjen.

Sprakstorningen kan delas in i svarighetsgrader — latt, mattlig och grav. Hos de flesta
barn normaliseras sprakutvecklingen i 5-arsaldern. Hos barn dér sprakstorningen
fortsatter in i skolaldern &r den ofta grav och det finns risk for att elevens
kunskapsutveckling och larande paverkas (Bishop 2013).

Sprakstérning medfor bland annat en mycket langsam ordférradsutveckling,
ordmobiliseringsproblem, dvs. férmaga att snabbt komma pa ett ord, ett nedsatt
arbetsminne som gor att det ar svart att komma ihag vad lararen sagt, forstaelseproblem
och inte minst problem med att umgas verbalt pd samma niva som jamnariga (Salameh
2018a). Ju aldre barnet &r, desto mer uttalade blir problemen. Ungefér 7 000 elever i
grundskolan har en grav sprakstorning (SOU 2016), och deras kunskapsutveckling och
larande paverkas av detta.

Nar andraspraket drojer Juni 2020. Revdierad maj 2021.
https://larportalen.skolverket.se 1(12)



Skolverket

Spréakstorning och flersprakighet

Den typ av sprakliga problem som upptrader vid en sprakstorning hos ensprakiga, t.ex.
grammatiska problem med ordf6ljd, kan inga som ett naturligt utvecklingssteg hos
elever som har svenska som andrasprak, framférallt hos de som &r relativt nyanlanda.
Detta innebar att for de flersprakiga elever som faktiskt har en sprakstorning kan det ta
tid innan de uppmérksammas och far stod, da deras problem ofta forklaras med att de
fatt hora och tala for lite svenska (Salameh 2018). Eftersom en sprakstorning medfor
begransningar i den sprakliga bearbetningen, oberoende av antal sprak, kan en elev inte
ha en sprakstorning bara pa det ena spraket. En sprakstorning paverkar alltid bada
spraken (Salameh 2003, Kohnert 2007).

Problemen att bedoma huruvida en flersprakig elev har en sprakstérning, beror bland
annat pa att de sprakliga bedémningsinstrument som finns bygger pa aldersnormer, som
innebar en jamfarelse med andra elever utifran kronologisk alder. Detta forutsatter att
alder och exponeringstid for spraket ar samma, liksom att eleven bara ska ha varit
exponerat for ett sprak. Kronologisk alder gar darfor inte att anvanda som mattstock pa
samma sétt for flersprakiga elever. For andraspraket maste man snarare tala om spraklig
alder som motsvarar exponeringstiden.

Mycket av skolans undervisning formedlas genom det talade spraket, och en
sprakstorning som fortsatter in i skolaldern kan innebéra problem med att processa
(bearbeta sprékligt) vad lararen sagt. Ar all undervisning enbart p& andraspraket blir det
annu svarare att forsta for en elev med sprakstorning. Detta paverkar givetvis formagan
till koncentration. Elever med sprakstorning kan utveckla strategier for att undvika de
moment i undervisningen som innebér att via texter och andra medier tillagna sig
information och sammanstalla den. Férmagan att planera och genomfoéra uppgifter kan
ocksa paverkas. Umganget med jamnariga kan bli problematiskt om eleven inte kan
beratta eller forklara nagot pa samma sprakliga niva, varken pa sitt modersmal och pa
svenska.

Bade svensk (Salameh, Hakansson & Nettelbladt 2004, Salameh 2011a) och
internationall forskning (Cummins 1991, Paradis 2010) visar att det tar 1-2 ar for en elev
att tillagna sig ett vardagssprak pa ett andrasprak, men att det tar 4-8 ar att tillagna sig
skolspraket pa den niva som kravs. Ju aldre en elev &r vid ankomsten till Sverige desto
storre ar kraven pa skolspraket i hogre arskurser. Om en elev har uppenbara problem
jamfort med andra flersprakiga elever t.ex. genom att grammatiskt och lexikalt utvecklas
mycket langsammare, behdver man dock inte vanta tva ar med att bedoma
sprakutvecklingen. Eftersom det i de flesta fall inte finns bedémningsmaterial att tillga
pa elevens modersmal, kan man gora en informell beddmning. Det kan t.ex. innebéra att
uppgifterna i ett svenskt ordforradtest dversétts till modersmalet, men givetvis anvands
inte eventuellt aldersnormer for ensprakiga elever. Denna typ av beddmning av
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modersmalet bor goras i samarbete med modersmalslarare och
speciallarare/specialpedagog, for att avgéra om eleven har svarigheter ocksa pa sitt
modersmal. Det ger ocksa mojligheter att i ett tidigt skede arbeta med att anpassa den
sprakliga miljon i skolan.

Sprakstérning inom olika sprakliga domaner

Nedan beskrivs vilken typ av svarighet som kan upptrada inom varje spraklig doman
hos elever med sprakstérning. Speciallarare/specialpedagog och logoped ansvarar som
tidigare namnts for bedémning och diagnostisering, men det underlattar emellertid for
lararen att veta hur en sprakstorning kan yttra sig, och och darmed ocksa kunna ta
kontakt med specialpedagog om det finns misstanke om sprakstorning hos en elev.
Denna kunskap medfor ocksa att det blir lattare for lararen att forsta hur eleven kan
stddjas sprakligt i undervisningen. Genomgangen bygger framst pa forskning kring
svenska som andrasprak.

Fonologi

De flesta elever med sprakstorning har tillagnat sig sprakljuden vid skolstarten. De
fonologiska svarigheter som kvarstar innebar oftast problem med fonologisk
medvetenhet, vilket innebar forstaelsen av hur ett ord &r uppbyggt av sprakljud och
stavelser. Detta ger problem pa bada spraken t.ex. med att forsta vad rim innebar och hur
man rimmar. Svarigheter med fonologisk medvetenhet kan ge problem med
lasinlarningen. De elever som har kvarstaende uttalsproblem ocksa pa sitt modersmal
behdver beddémas av specialpedagog eller logoped. Dessa uttalsproblem kan t.ex.
innebara att eleven stryker stavelser i ord eller ersatter ett svaruttalat sprakljud med ett
lattare.

For de elever som é&r relativt nyanlanda, finns det vissa forvantade uttalssvarigheter i
andrasprakssvenskan. Svenskans manga vokaler, 9 langa och 9 korta som alla ar
betydelseskiljande, ar svara for manga, eftersom det ar ovanligt med s& manga vokaler i
ett sprak. Ett annat vanligt problem é&r att svenska till skillnad fran manga andra sprak
tillater flera konsonanter i foljd, vilket kan innebéra att elever skjuter in en vokal mellan
konsonanterna. Det innebér att ett ord som springa kan uttalas som
/seperinga/(Zetterholm 2018). Dessa svarigheter orsakas inte av en sprakstorning, utan
ar 6vergaende.

Lexikon

Forskningen bade kring lexikal storlek och lexikal organisation hos flersprakiga elever
med sprakstorning ar begransad. Resultaten i olika studier skiftar, ofta beroende pa
metoden som anvants, men de flesta visar dock att flersprakiga elever med sprakstorning
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utvecklar sitt ordforrad med stigande alder. De klarar emellertid sallan att komma ifatt
jamnariga med forvantad utveckling med avseende pa matt som lexikal storlek eller
organisation vare sig pa modersmalet eller andraspraket (Holmstrom 2015).

Lexikal storlek

Den stora svarigheten vid bedomningen av lexikal storlek hos flersprakiga elever ligger i
hur resultatet ska utvarderas, eftersom deras ordforrad ar distribuerat over tva eller flera
sprak. En del ord producerar eleven kanske bara pa det ena spraket, andra ord
produceras pa bada. Bedéms ordforradet bara pa det ena spraket, i allmanhet
andraspraket, kan resultatet bli missvisande. Ofta saknas en del vardagsord pa svenska,
som eleven kan pa sitt modersmal. For att fa en uppfattning om hur stort en flersprakig
elevs ordforrad egentligen ar, bor man lata eleven anvéanda vilket sprak han/hon vill vid
bedémningen och sedan rakna antalet begrepp pa de olika spraken. Anvander eleven
samma ord bade pa svenska och pa modersmalet, raknas detta som ett begrepp. Detta
sétt att bedéma lexikal storlek som kallas begreppslig bedémning, ger betydligt mer
rattvisande resultat. Det som lararen bor vara uppmarksam pa ar om en elev ar betydligt
langsammare i sin lexikala utveckling jamfort med andra elever som exponerats lika
lange for svenska (Salameh 2018b).

Lexikal organisation

Ett stort och valorganiserat ordforrad ar en av de viktigaste forutsattningarna for
skolframgang, vilket visats bade i svensk och internationell forskning (Schoonen &
Verhallen 2008, Holmstrom 2015). For att skolan ska kunna ge det stod som behovs for
att utveckla ett skolordforrad, racker det inte med en bedémning baserad pa ett
vardagsordsforrad. For barn i skolaldern hojs kraven pa sprakkunskaper i snabb takt. Till
skillnad fran det talade vardagsspraket ar skolans sprak betydligt mer abstrakt och stéller
krav bade pa muntlig och skriftlig formaga, som dessutom 6kar ju aldre eleven blir. Det
kan ta flera ar innan andraspraket har utvecklats till den niva som behovs i skolan.
Skolan maste darfor fa en uppfattning om elevens formaga att forsta de ord och begrepp
som anvands i undervisningen, sa att svarigheter kan upptackas i tid och inte enbart
tillskrivas otillracklig exponering.

Nar ett barn borjar skolan véaxer ordférradet snabbt och det behovs en effektivare
organisation, vilket beskrevs i foregaende artikel om flersprakig utveckling i denna
modul. Mellan 6 och 10 ars alder gors det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet som
innebdr en dvergang till att dvervagande organisera ordférradet i Gver- och
underordning (Namei 2002). Utvecklingen av lexikal organisation beskrivs i artikeln
Flersprakig utveckling i denna modul.

Ett uteblivet skifte behover dock inte innebéra att en elev har en sprakstorning. Det kan
ibland bero pa att eleven inte fatt skolundervisning pa sitt modersmal och darmed inte

Nar andraspraket drojer Juni 2020. Revdierad maj 2021.
https://larportalen.skolverket.se 4(12)



Skolverket

exponerats for ett mer avancerat sprakbruk pa detta sprak. Skolordférradet pa
andraspraket svenska kan ocksa vara otillrackligt. Det uteblivna skiftet kan i detta fall
sagas vara till stor del orsakat av den sprakliga miljon. Detta kan medféra stora problem
i skolarbetet, da det paverkar formagan att forsta och bilda 6verordnade begrepp. Eleven
kan fa svart att forsta texter i olika laromedel, vilket i sin tur paverkar elevens
kunskapsutveckling.

En av de studier som undersokt lexikal formaga hos flersprakiga elever med
sprakstorning gjordes av Sheng, Pefia, Bedore och Fiestas (2012). Fokus i studien var
lexikal organisation hos spansk-engelska elever med och utan sprakstorning. Eleverna
med sprakstorning producerade signifikant farre paradigmatiska associationer, som
innebdr dver- eller underordning an elever med forvéantad utveckling. Skillnaden
kvarstod aven nar forfattarna kontrollerade for storleken pa ordférradet.

Holmstrom, Salameh, Nettelbladt och Dahlgren Sandberg (2015) undersokte lexikal
organisation hos svensk-arabiska elever med och utan sprakstorning. De bedomdes med
ett associationstest vid tva tillfallen med ett ars mellanrum. Vid det andra testtillfallet
producerade eleverna med sprakstorning ett 6kat antal syntagmatiska associationer,
medan antalet paradigmatiska associationer forblev oféréndrat. Syntagmatiska
associationer innehaller ingen 6ver- eller underordning. For eleverna med férvantad
utveckling 6kade i stéllet antalet paradigmatiska associationer med éver- och
underordning signifikant.

Resultatet innebar att eleverna med sprakstorning uppvisade en omogen lexikal
organisation och var darmed langsammare i sin lexikala utveckling jamfort med
eleverna med forvantad utveckling, som hade borjat utveckla en mer paradigmatisk
organisation av sitt lexikon.

Andratyper av lexikala svarigheter

Elever med sprakstorning kan ocksa uppvisa andra typer av lexikala svarigheter. | den
forskning om flersprakiga elever med sprakstorning som Holmstrém (2015) redovisade,
framkom att elever med sprakstorning hade betydande ordmobiliseringsproblem, vilket
innebdr problem att hitta och anvénda ratt ord i olika situationer. Detta begrénsade
formagan till relevanta bidrag i klassrummet, vilket paverkade elevernas
kunskapsutveckling och larande. Denna begransning paverkade ocksa kamratkontakten
da de hade svart att folja med i samtal mellan andra elever.

Grammatik

Grammatiska svarigheter vid sprakstorning ser olika ut i olika sprak. Forskningen kring
grammatiska svarigheter for flersprakiga barn med sprakstorning &r relativt sparsam
jamfort med forskningen kring ensprakiga barn. Kohnert och Medina (2009) gjorde en
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sammanstallning av forskningsartiklar om sprakstorning hos flersprakiga forskolebarn
och skolelever som publicerats under 30 ar. Artiklarna visade att de flesta barn och
elever genomgaende uppvisade langvariga problem med morfologi
(bojningsandelser)och syntax (ordféljdsmonster) i bada sina sprak, jamfort med barn
och elever med forvéantad utveckling.

Processbarhetsteorin (PT) som beskrevs i artikeln om flersprakig utveckling i denna
modul, & en modell for grammatisk utveckling i fem nivaer, som erbjuder mojlighet att
folja den grammatiska sprakutvecklingen i svenska. Fokus inom PT ligger pa
utvecklingen av grammatiska strukturer, framforallt utifran emergens, dvs. nar en
struktur forst upptrader, och inte pa om inlararen kan anvanda den konsekvent och enligt
malsprakets regler. PT visar snarare pa om inlararen har forutséttningar for att anvanda
de grammatiska strukturer som finns pa olika nivaer. Detta gor det majligt att avgora var
han/hon befinner sig i sin grammatiska sprakutveckling. Efter en exponering pa tva ar
for svenska ska en inlarare med forvantad utveckling kunna visa exempel pa strukturer
pa minst niva 4 i PT. Kan eleven efter dessa tva ar inte producera grammatiska
strukturer pa denna niva bor han eller hon bedémas sprakligt beroende pa misstankt
sprakstorning(Salameh, Hakansson och Nettelbladt 2004, Salameh 2011b).

Att en inlérare borjar anvanda grammatiska strukturer pa en hogre niva innebar
emellertid inte att foregaende nivaer ar helt automatiserade, alltsa fullstandigt tillagnade.
Strukturer pa lagre nivaer som inte motsvarar andraspraket, och darfor inte ar
automatiserade, kan férekomma dven nér inléraren kan anvanda grammatiska strukturer
pa niva 5, den hogsta nivan (Salameh 2018b).

PT &r inte sprakspecifik utan ger mojligheter till mer 6vergripande jamforelser for
tillagnandet av olika strukturer i olika sprak. Baserat pa Processbarhetsteorins nivaer
gjorde Hakansson (2017) en 6versikt av rapporterade grammatiska problem for
ensprakiga forskolebarn och skolelever med sprakstorning i 18 olika sprak med stor
typologisk spridning. De strukturer som gav stérst problem géllde hur man uttrycker
subjekt och objekt i de olika spraken. | svenskan uttrycks detta genom ordféljden, pa
engelska ar personbéjningen pa verbet en ledtrad (t.ex. she eat-s) till vad som &r subjekt
och objekt. P& persiska anges subjekt och objekt med personbdjning men ocksa med
kasus (t.ex. ackusativ och dativ). Sammanfattningsvis fanns dessa problem i princip pa
niva 4 respektive niva 5i PT.

Det ar med stor sannolikhet denna typ av grammatiska strukturer som elever med
sprakstorning har problem med i sitt eget sprak. Genom att samarbeta med
modersmalslarare for att undersoka om en elev beharskar hur subjekt och objekt
markeras pad modersmalet, kan man fa en battre uppfattning om elevens utveckling
ocksa pa detta sprak. | Hakansson och Zetterholm (2018) finns data fran de 10
vanligaste spraken i svenska skolan dver detta.
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Exempel pa sprakstorning i skolaldern

En sprakstorning forandras 6ver tid, och i skolaldern &r det oftast lexikala problem som
dominerar. Ar eleven flersprékig ar det inte ovanligt att dessa problem ofta forklaras
med att svenska ar ett andrasprak. Forskningen har visat att flersprakiga elever med
forvantad utveckling behdvde cirka tre ars exponering for det nya spraket innan deras
skolresultat kom i narheten av vad som forvantades av ensprakiga elever (Paradis 2010).
Har en elev kvarstaende problem efter betydligt fler ar i skolan som Adnan i
beskrivningen nedan, kan inte flersprakigheten anvandas som forklaringsmodell, inte
minst i jamforelse med andra elever som exponerats lange for svenska. Nedan foljer ett
utdrag fran en logopedutredning.

Adnan ar 13 ar och gar i arskurs 6. Han kom till Sverige for 10 ar sedan och talar
arabiska och svenska. Borjade pa svensk forskola nar han var 4 ar. Varken Adnan eller
modern tycker dock att han har nagra sprakliga problem, allra minst pa arabiska.
Skolan tycker att fonologin pa svenska ar bra, men ordférradet ar litet, och han kan
fortfarande uppvisa grammatiska problem och aven problem med att forsta. Stérsta
problemet ar hans stora svarigheter att komma ihag vad han lart sig. Har ocksa
problem med ordmobilisering.

| samarbete med modersmalslarare bedéms sprakforstaelsen pa arabiska informellt
med ett beddmningsinstrument, som har en stigande svarighetsgrad. For detta material
finns tillgang till resultat fran svensk-arabiska elever i arskurs 4. Adnan presterar
ganska langt under dessa elever, vilket visar att han har en nedsatt forstaelse pa
arabiska for ord, som inte tillhér vardagsspraket. Resultatet blir nagot battre pa
svenska, men fortfarande rejalt under forvantat resultat jamfort med eleverna i arskurs
4 som ovan. Bedémning av skolordforradet visar att hans resultat ar langt under vad
som forvantas i arskurs 6. Adnan har ocksa ett begransat arbetsminne. Klarar bara att
repetera 4 orelaterade ord pa respektive sprak, 5 ord eller fler blir for svart. Pa
arabiska kan han repetera upp till 4 siffror, men namnen pa arabiska siffror ar 3- eller
4-staviga och kraver mer arbetsminne. Resultatet pa svenska blir dock bara 5 siffror.
Dessa svarigheter kan till en del férklara hans problem att komma ihag vad han lart sig.
Han uppvisar ocksa stora svarigheter med ordmobilisering pa bada spraken, och klarar
som mest att rakna upp 6 olika sorters klader pa svenska under 1,5 minut.

Adnan klarar uppgifterna i GrUS (Grammatisk undersokning av svenska som
andrasprak, Salameh 2015) som bygger pa PT, men klarar inte att ge nagot exempel pa
bisatser pa niva 5, vilket tyder pa att han inte ar helt automatiserad grammatiskt trots 9
ars exponering.

Lexikal organisation beddms med ett associationstest, Kent-Rosanofflistan (se
referenslista) som Adnan vill gora pa svenska. Resultat visar att han bara har 34%
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paradigmatiska associationer. Han har alltsa inte gjort det syntagmatisk-
paradigmatiska skiftet utan har en omogen lexikal organisation, som forsvarar
ordmobiliseringen och inldrandet av nya abstrakta och dverordnade begrepp. Adnan
uppvisar alla tecken pa en sprakstorning, som formodligen under alla ar ansetts bero pa
hans flersprakighet. | skolaldern ar det i hog utstrackning lexikala problem som
forsvarar for eleven, som ordmobiliseringsproblem, begransat ordforrad och en omogen
lexikal organisation. Adnan har dessa problem pa bada sina sprak.

Adnan har en sprakstorning som inte diagnostiserats. Avsaknaden av dekontexualiserad
kunskap om ord hos elever, dvs. ord som ar lyfta ur sitt sammanhang, ar inte alltid
uppenbar. Den kan déljas genom att en elev verkar ha ett bra flyt i sin ordanvéandning,
som i Adnans fall. En langsam och ofullstandig lexikal utveckling pa bada spraken hos
flersprakiga elever kan innebéara att det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet intraffar
betydligt senare. Detta ar problematiskt, da skolans sprak kraver formaga att forsta och
anvanda 6verordnade och abstrakta begrepp. Gors inte detta skifte kring 10-arsaldern
kan flersprakiga elever inte fordjupa sin kunskap om orden, en forutsattning for elevers
sprak- och kunskapsutveckling och goda resultat i skolan (Schoonen & Verhallen 2008).
| vardagsspraket behdvs inte fordjupad kunskap om ord i samma utstrackning, och
varken modern eller Adnan upplever nagra svarigheter med hans arabiska sprak. Det ar
darfor viktigt att bedomningen av modersmalet ocksa gors i samarbete med
modersmalslarare och studiehandledare pa modersmal.

Pragmatik

Pragmatik handlar om sprakets sociala anvandning. Den forskning som finns kring
pragmatiska svarigheter hos barn och elever med sprakstorning galler i stort sett bara
ensprakiga barn. Det kan vara svart att diagnostisera pragmatiska svarigheter hos
flersprakiga elever. En del av det som ses som avvikande pragmatiskt beteende kan i
stallet bero pa att eleven inte fatt tillracklig erfarenhet av hur andraspraket anvands
socialt, inte minst i klassrummet.

Det som ger problem i skolan &r svarigheter med pragmatisk forstaelse som ofta misstas
for nedsatt sprakforstaelse, framforallt pa andraspraket. Ett exempel ar instruktioner i
grupp som oftast ar kortfattade och bygger pa att man kan dra egna slutsatser, utan att
dessa behover formuleras explicit. Just detta ar svart vid nedsatt pragmatisk forstaelse.
Efterhand som eleven flyttas upp i hogre arskurser i skolan blir missforstanden allt
storre, och elevens oférmaga att forsta vad som egentligen menas, blir alltmer uppenbar.
Nedan foljer ett utdrag fran en logopedutredning.
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Exempel pa pragmatiska svarigheter

Ayan ér en flicka pa drygt 8 ar. Hon &r &ldst av 4 syskon. Hemma talas mest somaliska.
Gar nu arskurs 1 och har hég narvaro i skolan. Skolan upplever att hon har ett litet
ordforrad pa svenska, som gor att hon har mycket svart att forklara och beratta, far
inget sammanhang i sina utsagor. Pratar garna, men har svart att tillgodogéra sig
undervisningen. Klasslararen tycker att Ayan har en nedsatt sprakforstaelse pa svenska,
allra svarast ar muntlig instruktion i grupp, dar det oftast ar nodvandigt att efter
avslutad instruktion sitta ner med Ayan sjélv och férklara innan hon kan ta det till sig.
Uppvisar ocksa koncentrationssvarigheter.

De sprakliga bedémningarna gors bade pa somaliska och svenska. Ayan medverkar val,
och resultaten pekar pa en lite sen och ojamn sprakutveckling, inte minst pa somaliska.
Fadern instammer i att Ayan ar sen i sin grammatiska utveckling pa somaliska jamfort
med kusiner.

En del av uppgifterna i det neurolingvistiska materialet Nya Nelli (Sahlén & Holmberg
2000) gors pa somaliska. Vid repetition av orelaterade ord klarar hon bara att upprepa
3 ord i foljd. Ateranvander genomgaende ord som anvénts i tidigare uppgifter.
Ordmobilisering ar svart for henne. Nar hon under 1,5 minuter ska rakna upp olika
sorters klader blir det byxor, trdja, shorts, lakan och sen blir det inga fler ord. For olika
sorters mat blir det ris, makaroner, pasta, makaroner, kyckling och sen tar det stopp.
Ateranvander séledes ord &ven har.

Det &r pragmatiska problem som dominerar for Ayan. Det som skolan uppfattar som
problem med sprakforstaelse pa svenska handlar mer om problem med pragmatisk
forstaelse. Den utmérks bland annat av problem med att forsta instruktioner i grupp,
eftersom dessa oftast ar kortfattade, och forutsatter att de som lyssnar kan dra slutsatser
om det som inte sags ut eller forklaras explicit. Oférmagan att fa sammanhang i sina
utsagor ar ett exempel pa att hon har svart att ta den andres perspektiv, att avgora vilken
forforstaelse som hon behover ge, och hur man beréattar for nagon som inte var
narvarande nar nagot hande.

Ayan trivs i skolan. Dagen &r strukturerad i lektioner och raster. Allt borjar pa en
bestdmd tid, lektioner och aktiviteter kommer i en viss ordning och en stor del av vad
som ska hénda &r i princip forutsagbart.

Hur kan undervisningen anpassas sprakligt?

De anpassningar som kan goras i klassrummet ror bade talat sprak och skriftsprak, samt
kompensation for nersatt arbetsminne (Hedlund 2018 ). Det talade spraket bor innehalla
enkla och korta satser. Det underlattar ocksa om samma sak ségs pa flera satt, liksom att
anvanda bilder. Samtidigt &r det viktigt att inte ta upp ovidkommande saker och att
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undvika skamt, ironi, ordsprak och talesatt. Vid fragor ar det viktigt att inte fraga flera
saker i samma sats, utan fragan kan behdvas brytas ned i flera led.

For att kompensera for nersatt arbetsminnet bor man undvika att eleven behover lyssna
och skriva samtidigt, instruktioner bor vara kortfattade och stegvis, dvs. en instruktion
ska vara utford innan nasta ges. For att underlatta kan lararen ocksa gora korta
mikropauser i sitt tal for att ge mojlighet for bearbetning.

For att underlatta forstaelsen av text kan lararen dela in texten i fler stycken an i
originalet, anvanda punktuppstéllningar och lagga in rubriker och underrubriker som gor
det lattare att forsta. Det kan ocksa hjalpa eleven om texten andras sa att bisatser alltid
kommer efter huvudsatser. Visuellt stod i form av bilder, tabeller, fargmarkeringar av
viktiga ord etc. underlattar ocksa forstaelsen.

Digitala resurser kan gora undervisningen tillganglig och 6ka elevernas delaktighet och
sjalvstandighet, resurser som finns tillgangliga for alla elever men dar elevernas
forutsattningar och behov avgor hur de ska anvandas (Basaran 2016). Till exempel
anvandning av larplattor dar eleverna kan infoga tangentbord pa flera sprak eller
anvanda dversattningsverktyg for att kunna anvianda sitt starkaste sprak i larandet. Aven
anvandning av mobiltelefon och dator med program och appar med talsyntes, specifikt
utformad stavningskontroll, tidsverktyg och kalkylator.

De anpasshingar som kan goras for elever som ocksa har pragmatiska svarigheter, géller
framst att skapa struktur och forutsagbarhet, sa att eleven vet vad som ska handa under
lektionen (Hedlund 2018). Ett s&tt kan vara att skriva upp de dmnesord som kommer att
anvandas under en lektion. Om det gar att genomfora kan modersmaslararen i forvag ha
gatt igenom dessa ord med eleven pa modersmalet.

Instruktion i grupp bor foljas upp individuellt, sa att lararen kan forvissa sig om eleven
har forstatt aven den information som inte har uttryckts explicit, t.ex. att klassen ska
vara i ett annat klassrum an det vanliga nasta lektion — och da maste eleven ta med sig
penna, papper, dator och bdcker. Detta sdgs oftast inte explicit eftersom eleverna antas
kunna gora denna inferens. Om en elev med pragmatiska svarigheter inte tar med detta
material, beror det framst pa problem med att dra slutsatser av det som ségs och forsta
det outsagda. Ibland behdver eleven ocksa fa trana hur man beter sig sprakligt i skolans
olika sammanhang, pa lektioner, i grupparbeten och liknande situationer.
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