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Sprak-, las- och skrivutveckling — Grundskola ak 7-9, gymnasieskola
Modul: Nyanlandas sprakutveckling
Del X: Férdjupning

Lararsamarbete med fokus pa sprak och amne

Inger Lindberg, Stockholms univeristet

Nir ldirare samarbetar i stillet for att jobba i ensambet, uppvisar de i allmdnbet bittre
sjdlyfortroende, storre yrkesmdssig kompetens och dr mer hangivna liraryrket. Det beror
pa att de har tillging till kollegornas idéer, dir mer medvetna om sina problem (och finner
dem mindre genanta), littare fir stod av andra nér saker gar fel, far feedback kring hur
de kan bli battre och utvecklar en starkare tro pad att de tillsammans kan paverka
elevernas larande positivt.

Apndy Hargreaves 2016

Lirarsamarbete och kollegialt lirande utpekas i manga sammanhang som nyckelfaktorer f6r
bittre skolresultat (Timperley, 2013; Kornhall, 2015; Hargreaves, 2016). Men trots att de
flesta skolor i Sverige idag organiseras i arbetslag eller lirarlag konstaterar OECD (2015) att
”manga svenska lirare arbetar ensamma och drar inte nytta av den potentiella feedback och
de lirandeméjligheter som deras kollegor kan bistd med f6r att forbittra och férnya deras
undervisningspraktik”.

Lirarsamarbete dr visserligen ingen magisk 16sning pa alla problem som skolor méter, men
som den brittiska utbildningsforskaren Andy Hargreaves pdpekar i det inledande citatet, kan
ett vil fungerande lirarsamarbete vara en viktig framgangsfaktor for att forbittra kvaliteten
i undervisningen och didrmed elevernas resultat. Men lirarsamarbete kan stéta pa hinder
savil pé ett individuellt som pa ett organisatoriskt och administrativt plan. Forskningen
bekriftar att framgangsrika professionella samarbeten varken dr enkla eller sjilvklara utan
kriver sirskilda forutsittningar och firdigheter. Ett gott professionellt samarbete
térutsitter bland annat f6rmaga att lyssna, kompromissa, gora avkall pa invanda monster
och vaga ge sig ut i det okdnda. Det giller forstds dven lirarsamarbete som kan ske pa
ménga sitt: alltifrin informellt delade tips och idéer i lunchrummet till ett kontinuerligt,
formellt och strukturerat samarbete. I den hir texten redovisas aktuell forskning om
lirarsamarbete med sdrskilt fokus pa samarbete mellan lirare 1 svenska som andrasprik
(sva) och lirare i Gvriga amnen i syfte att frimja nyanlinda elevers sprak- och
kunskapsutveckling. Férhoppningen ér att pd sa sitt kunna visa pa férdelarna med ett
sadant lirarsamarbete inte bara f6r nyanlinda elevers skolframging utan ocksa for lirares
kollegiala lirande och f6r en skolutveckling med fokus pa att utjimna sprakliga klyftor i
skolan.

Behovet av samarbete

Den svenska skolan priglas av en spriklig mangfald som pa ett avgérande sitt kan paverka
elevers forutsittningar att nd skolframging. Det giller 1 synnerhet nyanlinda elever som
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stills inf6r uppgiften att tilldgna sig ett helt nytt sprak for sitt fortsatta lirande. For att inte
hamna langt efter och dessutom tappa de dmneskunskaper de i ménga fall har med sig
miste de parallellt med sprakutvecklingen utveckla kunskaper och firdigheter i alla imnen.
Liroplanen féreskriver att skolan ska ”frimja elevernas fortsatta lirande och
kunskapsutveckling med utgingspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper” (Lgr 11). Eftersom spraket dr en viktig nyckel till kunskapsutveckling 1 alla
dmnen 4r det sprakutvecklande arbetet en angeldgenhet for alla lirare. Internationell
forskning visar ocksa att samarbete mellan andrasprakslirare och 6vriga lirare gynnar
ldrandet f6r elever som studerar pa sitt andrasprak och bidrar till sprak- och
kunskapsutveckling i alla dmnen (Dove & Honigsfeld, 2018). Fér att ge optimala
mojligheter f6r elevernas lirande och sprakutveckling krivs inte bara en medvetenhet om
sprakets roll hos alla lirare utan ocksa om hur skolan genom sin ledning och organisation
kan samverka for att frimja spraklig likvirdighet. Det handlar inte minst om starkt
ledarskap, kollektivt ansvar och ett émsesidigt fértroende. (Hargreaves & Fullan, 2012;
Hakansson & Sundberg, 2016). Detta férutsitter en samordnad insats pa alla nivaer dér
lirarnas kollegiala samarbete utgdr en hérnsten.

Tidsaspekten

Betydelsen av samarbete mellan sva-lirare och andra lirare blir speciellt tydlig 1 ljuset av den
linga tid det tar att utveckla ett andrasprak till den nivd som krivs f6r att nd skolframging. 1
grunden handlar det om négot sd enkelt som att man lir bist pa ett sprak som man forstar.
Sa linge de flersprikiga eleverna inte uppnatt full behidrskning av svenska kommer de att ha
simre forutsittningar att ta del av undervisning som bedrivs enbart pd svenska dn elever
med svenska som modersmal. Att minska den sprikliga klyftan mellan elever med olika
sprakliga férutsittningar kan ta lang tid och f6r nyanldnda elever 4r tiden ofta mycket
knapp. Enligt de amerikanska forskarna Thomas och Collier kan den genomsnittliga
tidsdtgangen for att utveckla ett skolrelaterat andrasprik ligga pd mellan fem och sju dr
(Thomas & Collier 2002) mycket beroende pi elevernas dlder vid ankomsten till det nya
landet. Eftersom de sprikliga och kunskapsmissiga kraven i skolan 6kar med stigande
arskurs blir utmaningen stérre ju dldre eleverna dr vid ankomsten, ocksa beroende pa att de
da har kortare tid till sitt férfogande. En sprakutvecklande undervisning i alla imnen utgdr
liksom undervisning och studiehandledning pd modersmalet ddrfor ett forutsittning f6r

nyanlidnda elever att nd kunskapsmalen inom ramen f6r de snéva tidsramar som star till

buds.

Ett ndra samarbete mellan sva-ldrare och lirare 1 andra dmnen kan pa manga sitt gynna
elevernas kunskapsutveckling och bidra till att géra den 6vriga undervisningen mer sprakligt
tillginglig. Collier och Thomas (2004) diskuterar vikten av att andrasprakselever tidigt ges
mojlighet att f6lja amnesundervisningen och pekar pa den stora insats som krivs av dessa
elever for att de ska kunna komma ikapp och utjimna utbildningsklyftan. Fér detta krivs
enligt Collier och Thomas att eleverna miste “’ta in mer dn ett drs forsprang per ar for att
slutligen komma ikapp sina jaimnariga kamrater” (2004:2, min 6versittning). Detta innebér
framfor allt att sprak- och kunskapsutveckling maste ske parallellt eftersom eleverna skulle
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hamna langt efter i sin kunskapsutveckling om de f6rst bara skulle satsa pa att lira sig
svenska. Man brukar i detta sammanhang tala om att de nyanldnda eleverna stdr infér en
dubbel uppgift — en stor utmaning inte bara fOr eleverna utan ocksa fér skolan. For att
méjliggdra en effektiv och framgangsrik skolgang f6r dessa elever krivs dirfér olika former
for sprak- och dmnesintegrering. Detta forutsitter i sin tur ett vilfungerande samarbete
mellan ldrare 1 svenska som andrasprak och dvriga lirare.

Vad alla larare bor veta om andrasprakselevers larande

Sva-lirare har kompetens inte bara i friga om andraspraksinlirning och svenska som
andrasprak utan ocksi om vad det innebir att lira pé sitt andrasprak och om
sprakutvecklande undervisning. Det dr en kompetens som behévs ocksi i
dmnesundervisningen. I sin tur har dmnesundervisningen mycket att erbjuda med avseende
pé elevernas sprakutveckling genom ett innehall som sitter spraket i varierande
dmnesrelaterade sammanhang och knyter det till lirandet i olika dmnen. Fér att sva-lirarnas
kompetens i sa hdg utstrickning som méjligt ska kunna tas till vara i all undervisning
forutsitts ett ndra och kontinuerligt lirarsamarbete 6ver dmnesgrinserna. Men det dr ocksa
onskvirt att alla lirare som undervisar elever med svenska som andrasprak har
grundliggande kunskaper om andraspraksutveckling, vad det innebdr att lira pa ett
andrasprdk och vad man ska tinka pa i sin egen undervisning for att ge sina elever de bista
torutsittningarna for framgingsrika studier. Hir f6ljer ndgra viktiga principer:

1. Undervisningen bér utga fran att alla elever har olika erfarenheter.

Undervisningen ska bygga pa alla elevers tidigare erfarenheter. Elever med svenska som
andrasprak har bakgrundskunskaper och erfarenheter som kan skilja sig frin dem som
miénga elever med en homogent svensk bakgrund uppvisar. Det betyder att man som ldrare
inte sjilvklart kan forutsitta att alla elever har samma referensramar. Elever med annan
spraklig och kulturell bakgrund har lika mycket bakgrundskunskaper och virdefulla
erfarenheter som andra elever. Men eftersom de inte alltid motsvarar dem som férutsitts i
en svensk skolkontext dr det viktigt att man som ldrare inte tar gemensamma erfarenheter i
en svensk uppvixt f6r givna och dr noga med att finga upp, mota och virdera alla elevers
tidigare kunskaper och erfarenheter. D4 skolsystem i olika linder och kulturer ocksd kan
uppvisa stora skillnader spelar tydliga och explicita normer och férvintningar dven en
sarskilt viktig roll f6r nyanlidnda elevers trygghet.

2. Elever som utvecklar sitt andrasprak gar igenom olika stadier och har olika behov
av stéttning.

I tidiga stadier kan eleverna ofta forstda mer dn de kan uttrycka. Senare i sprakutvecklingen
nir eleverna kommunicerar muntligt om vardagliga ting utan nigra strre problem kan det
mer abstrakta skolspraket och ett mer specialiserat ordf6rrad innebira stora svarigheter. For
alla elever oavsett spraklig niva giller att undervisningen maste vara begriplig, det vill siga
tormedlad pa ett sitt som gor informationen moijlig att ta in 4ven om man inte forstar varje
ord. Varierad stottning genom anvindning av olika meningsskapande resurser som gester,
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mimik, bild, video, diagram liksom laborativa och interaktiva arbetssitt avlastar och
tortydligar det verbala spriket och spelar ddrfor en central roll 1 detta sammanhang.
(Gibbons 2006, 2012; Walqui & van Lier 2009; Polias, Lindberg & Rehman 2018,
Danielsson ). Tydligt formulerade mal, syften och férvintningar betyder liksom klara
instruktioner i samband med olika undervisningsaktiviteter ocksd mycket for elevernas
stottning.

3. Vardagssprak och skolsprak skiljer sig pa manga punkter.

Att eleverna utvecklat ett flytande muntligt vardagssprak betyder inte att de kan lisa och
forsta spriket i lirobdcker och mer avancerade skoluppgifter. Eleverna behéver explicit
undervisning i skolrelaterat sprak till exempel genom tydliga modeller f&r olika
dmnesrelaterade texttyper (Johansson & Sandell Ring, 2019) och ett starkt fokus pa
utveckling av ett akademiskt ordférrad (Kuyumcu 2013, Lindberg 2018). Spraket i
dmnesundervisningens texter pd hégre stadier blir alltmer abstrakt och svargenomtringligt.
Genom att undvika sadana texter eller i alltfér hég grad forenkla spraket i dem kan
dmneskunskapen urholkas och trivialiseras pa ett icke 6nskvirt sitt. Eleverna behéver i
stillet hjalp med att successivt utveckla en alltmer avancerad lds- och skrivfirdighet i alla
dmnen genom stéttning att fOrstd spraket i dessa texter och genom att bli
uppmirksammade pa aterkommande drag i skriftspraket. Spriket i liromedlen 4r ofta
kompakt och informationstitt och kan dérfor behdva férklaras och omformuleras i mer
vardagliga termer. Fraser i liroboken som gruppbildningar av olika storlek och styrka kan i
vardagsspraket packas upp” som det bildas grupper som dr olika stora och starka. Likasa kan {or
svenskan typiska linga sammansittningar som betecknar olika amnesspecifika begrepp som
realisationsvinstbeskatining vara littare att f6rstd om de ’benas ut” i enskilda ord och
bestandsdelar realisation-s-vinst-be-skatt-ning.

4. Modersmalet och andra starka sprik ir viktiga resurser.

Med tanke pa att det tar lang tid (5-74r) for elever som inte behirskar undervisningsspraket
att na en spraklig niva som motsvarar 6vriga jimnariga elevers niva kan
kunskapsutvecklingen i de olika skoldimnena inte vinta (Thomas & Collier, 2004). Detta
innebdr att modersmalet och andra starka sprik, till exempel ett sprak eleven tidigare
undervisatas pd, dr viktiga resurser f6r lirandet liksom olika typer av studichandledning.
Skolrelaterade sprakkunskaper och firdigheter ar till viss del Gverférbara mellan sprik dven
om spraken uppvisar stora olikheter och tillgingen till andra mer utvecklade sprik kan
dirfor underlitta utvecklingen av ett svenskt skolsprak. Elevernas flersprakighet dr ocksd en
viktig del av deras identitet som skolan ska bidra till att frimja (Cummins, 2000). Spriken
spelar ocksd en viktig roll £6r elevernas férankring till tidigare erfarenheter och kunskaper
liksom till deras liv och vardag utantor skolan. Eftersom dessa sprik utgor viktiga resurser i
elevernas sprak- och kunskapsutveckling ir det en stor férdel om det material som anvinds
i undervisningen sd lingt det 4r mojligt kompletteras med texter och material pd andra
sprak..
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5. Amneslitteracitet utgér en central del av zmneskunskapen.

Sprikbruket i olika skoldimnen skiljer sig 4t och man talar dirfér om olika dmnessprak eller
dmneslitteraciteter nir man refererar till karakteristiska och prioriterade drag och monster
fo6r sprakanvindning i olika &mnen (Olvegird, 2017). 1 SO-dmnen 4r frméigan att
analysera, diskutera, ifrdgasitta, Gvertyga och jaimfora viktiga inslag. Eleverna bor dirfor ges
stottning i att utveckla textmonster, sprakliga strukturer och ordférrad som karakteriserar
ett relevant sprakbruk f6r dessa syften (Axelsson, 2018). I NO-undervisningen dr
laborationer och andra kollaborativa och konkreta utforskande hands-on”-aktiviteter som
utférs 1 samband med en mer vardaglig kommunikation en utmirkt brygea éver till ett mer
naturvetenskapligt, tekniskt, neutralt och objektivt sprakbruk. I imnen med manga
praktiska eller estetiska inslag som bild, hem- och konsumentkunskap, idrott och hilsa,
musik, sl6jd och teknik kan gemensamma upplevelser och icke-sprakliga uttrycksformer
bana vig till utvecklingen av ett relevant dmnessprak i dessa amnen. Den verbala
kommunikationen kan dir ofta avlastas med till exempel bild, ljud, rérelser och handling
vilket dven kan fungera som inspiration f6r andra lirare som vill utveckla och stétta
klassrumskommunikationen.

6. Nistan all kunskapsbedémning i skolan miter savil sprak som kunskaper.

Savil muntliga som skriftliga uppgifter i samband med bedémning miter ofta elevernas
sprakkunskaper i lika hég grad eller till och med i hégre grad dn deras dmneskunskaper.
Bristande sprakkunskaper kan dirfér skymma sikten fér elevernas amneskunskaper. Man
bér vara medveten om behovet att erbjuda bedémningsalternativ som ger eleverna
mo&jlighet att visa sina kunskaper oberoende av en fullt fungerande svenska. I planering och
genomforande av sdvil summativ som formativ bedémning av elevernas dmneskunskaper
kan sva-ldrarna bidra med viktig kunskap 1 utforskande av alternativa bedémningsmodeller
som i mojligaste man ger en rittvis bild av elevernas dmneskunskaper. Att ge eleverna
mo&jlighet att anvinda eller ta hjilp av sitt modersmal eller andra sprak kan ocksa bidra till
en mer mangsidig bedémning av elevernas kunskaper. Anvindning av bilder, foton, filmer,
diagram liksom moijligheter att fysiskt demonstrera eller gestalta ar andra viktiga
komplement. Det kanske bista sittet att se till att nyanlinda elever bedéms rittvisande ar
genom anpassningar som till exempel tillita anvindning av lexikon, att lisa fragorna hogt
tor eleverna och ge dem mdijlighet till fortydligande eller férbereda eleverna genom att visa
exempeluppgifter. I texten Mer 4n matematik (Skolverket, 2008) ges exempel pa vad man
som ldrare bor tinka pd nir man konstruerar provuppgifter 1 matematik for att underlitta
tor elever med svenska som andrasprak som ocksa kan vara till stor nytta £6r lirare i andra
dmnen.
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Samarbete for sprak- och kunskapsutveckling i alla amnen

Samarbete mellan sva-lirare och dmneslirare f6r en sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning kan ske i olika former och konstellationer av lirare pa en skolenhet. Det kan
ta sin utgangspunkt i ovanstiende principer och diskussioner kring deras relevans och
tillimplighet f6r det egna arbetet inom ramen f6r olika &mnen och moment. Med
utgdngspunkt i sva-lirarens beddmningar av de nyanlidnda elevernas firdigheter i att lisa,
skriva, tala och lyssna, kan ldrarna tillsammans med hjilp av dmneslirarnas bedémning av
det aktuella imnesmomentets karaktir och krav pa dmnessprak planera f6r en relevant
progression och spraklig stéttning i en elevgrupp. Lirarna kan da utifrin sina respektive
kompetenser fungera som bollplank at varandra i arbetet med att ta ut riktningen f6r
undervisningen. Genom ett sidant samarbete kan kunskapen om dmnenas sprikliga
dimensioner férdjupas, vilket Okar lirarnas beredskap att tillsammans ta sig an de didaktiska
fragor som uppstar och diskutera sig fram till olika l6sningar och modeller att préva i
klassrummet. Hur kan de nyanlinda elevernas kunskaper och erfarenheter synliggéras och
tas tillvara i klassrummet? Hur kan man stétta i dmnesundervisningen om ett antal elever i
klassen ligger pd nyborjarniva 1 att ldsa och skriva medan de har kommit betydligt lingre i
sitt talade sprak? Hur kan man dra nytta av att flera elever i klassen har samma modersmal?
Hur viljer man redovisningsformer nir eleverna ligger pa olika sprakliga nivaer och man vill
fa syn pa deras dmneskunskaper pé ett rittvisande sitt? Vilka roller kan lirare i olika dmnen
ha vid undervisning och aterkoppling kring en gemensam skrivuppgift?

Milen 6r elevernas sprakutveckling skiljer sig av naturliga skil mellan sprakdmnen och
andra dmnen. For dmnesldraren stir elevernas kunskapsutveckling i dmnet i centrum, dven
om utvecklingen av dmnessprdk ocksd utgdr en viktig del. Amneslirare siktar inte i forsta
hand mot att eleverna ska utveckla generella sprakliga fardigheter, utan mer mot sidana
sprakfirdigheter som ligger i linje med dmnet. Ett mal f6r imnesundervisningen kan sdgas
vara att eleverna ska bli kompetenta sprakbrukare inom respektive amne. Forskaren Jay
Lemke (1990) uttrycker det till exempel som att den naturvetenskapliga undervisningen
siktar mot att eleverna ska bli ”fluent speakers of science”.

Men spriket 1 imnesundervisningen utgors inte enbart av ett specifikt dmnessprak. Har
som i all undervisning kommunicerar man pa hela skalan mellan vardagssprak och
dmnessprak. Manga av de sprakliga drag eleverna méter 1 dmnestexterna dr ocksa
gemensamma for skolspriket i andra dmnen liksom f6r ett mer formellt skriftsprak rent
generellt. Jimfort med ett mer vardagligt sprakbruk moéter eleverna i skolan ett alltmer
abstrakt, opersonligt, koncentrerat och 1 manga fall tekniskt sprak i texter som kréiver ett
stort ordf6rrad och en avancerad sprakférmaga for att tolkas och forstas pa egen hand. 1
sva-undervisningen utgdr utvecklingen av en sprakférméga som ger en mer allmin
beredskap att mé6ta skolsprakets utmaningar déirfor en viktig del. Malet dr att utveckla en allt
storre spriklig rorlighet mellan olika typer av sprakbruk.

Olika register som vardagssprak och skolsprik fyller olika funktioner och relaterar ofta dven
till olika typer av kunskap. Det giller inte minst i naturvetenskapliga dmnen som ofta ger
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helt nya perspektiv pa erfarenheter, kunskaper och vilkinda fenomen i det vardagliga livet
som stjirna, kraft, och virme (jaimfér Siljo 2010; Vygotsky, 1978). En viktig st6ttning
bygger broar mellan vardagskunskap och skolkunskap sivil som mellan sprikbruk 1 olika
sprakliga register genom att bjuda in eleverna att definiera problem och gemensamt vrida
och vinda pa resonemang utifran egna vardagliga erfarenheter och tillgingliga sprakliga
resurser (Molander, 2018). Tal-, lis- och skrivaktiviteter som stegvis banar vigen f6r
elevernas utveckling av ett mer “vetenskapligt” f6rhallningssitt gynnar ocksa utvecklingen
av ett adekvat dmnessprak. Ett gemensamt meningsskapande i utforskande, ofta kanske lite
roriga, ofbrutsigbara klassrumssamtal frimjar inte bara elevernas forstielse av vetenskapliga
begrepp utan kan ocksa utgéra en viktig grund f6r utvecklingen av ett relevant dmnessprik
av det slag som forvintas nir vetenskaplig kunskap kommuniceras (Gibbons, 20006).

Att sva-lirare och dmneslirare ges méjlighet att bolla idéer och tankar vid planering av ett
arbetsomrade kan ge dmnesldrarna viktig vigledning inte minst ifraga om de utmaningar
som val av innehdll och form kan innebira f6r de nyanlinda eleverna. For att avgdra om
och i vilken grad till exempel en dmnestext kommer att innebdra svarigheter pa det sprakliga
eller innehillsliga planet (eller bade och) krivs sva- och dmneslirarnas samlade kompetens.
Mot bakgrund av sin kunskap om andraspriksutveckling och skolsprikets fallgropar kan
sva-liraren bidra till att synliggéra sprakliga drag som kan hindra fSrstielsen och presentera
olika forslag och nivier av spriklig stottning vars relevans dmnesliraren utifran sina
erfarenheter och kunskaper i det egna dmnet fér ta stillning till. Endast dmneslédraren kan
avgdra om och pi vilket sitt en viss stottning paverkar dmneskunskapens djup och kvalitet.
Sva-didaktiska modeller och metoder uppfyller inte per automatik dmnesundervisningens
syfte. FOr optimal effekt dr det ddrfor viktigt att dmnesldrare och sva-lirare tillsammans
utvecklar former for stéttning som ligger i linje med ett sdrskilt dmne eller arbetsomrade. P4
sd sitt kan de nyanlinda eleverna erbjudas en f6ljsam dmnesrelaterad stottning som utan att
férenkla och reducera vicker deras lust och nyfikenhet att lira sig mer och kommunicera
om fenomen inom dmnet.

Behovet av stottning kan variera och ldrare i olika &mnen kan ocksd ha skiftande
uppfattning om relevansen av olika férslag till typer av spréklig stéttning. Rad om hur man
kan arbeta med textbindning kan exempelvis upplevas som mindre relevant dn forslag pa
hur man kan anpassa en redovisningsform for elever som inte har kommit s langt 1
utvecklingen av sin skrivna svenska. Det kan ocksd krdvas en dmnesldrare f6r att avgora
vilken typ av spriklig stottning som kan stimulera elevernas kunskapsutveckling i dmnet.
Samtidigt som det krivs en nyfikenhet att préva nytt krdvs dven omdome att vilja bort. En
forutsittning for ett konstruktivt samarbete ér att det upplevs som givande och relevant av
bédda parter och ett sprik- och kunskapsutvecklande arbetssitt innebdr inte att amnesldraren
goOr avkall pa det amnesspecifika innehallet. De sprakutvecklande inslagen ska 1 stéllet 6ka
elevernas forutsittningar att f6ra samtal, f6rstd samband och dra slutsatser inom dmnet, och
att lasa och skriva amnesadekvata texter.
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Sva-lararnas fokus i det sprakutvecklande arbetet

Sva-lirarna har specifika kunskaper om sprak- och sprakutveckling och om hur man
frimjar och bedémer de nyanlinda elevernas utveckling inom firdigheterna tala, lyssna, lisa
och skriva. Det 4r i sva-undervisningen som eleverna utvecklar generell kunskap om olika
texttyper och genrer, till exempel om skillnaden mellan berittande och argumenterande
texter eller mellan ett informerande och ett argumenterande tal, en kunskap som ir en
viktig grund f6r kunskapsutveckling i alla imnen. Sva-lirarna har ocksd viktig kunskap om
strategier som frimjar elevernas delaktighet i samtal och firdigheter att redovisa infor
grupp, vilket kan ha stor betydelse for elevernas skolframgéing. En viktig uppgift f6r sva-
lirarna utgbrs av arbetet med den systematiska utvecklingen av elevernas vardagliga savil
som mer formella och skolrelaterade ordférriad. Hir utvecklas dven elevernas ”sprik om
spraket” som méjligedr spraklig reflektion och en djupare forstdelse av grammatikens roll
for ett funktionellt sprakbruk. Sva-dmnet omfattar dven mycket annat, inte minst en hel del
innehall gemensamt med svenskdmnet som till exempel skonlitteratur och spraksociologi.

Man kan ibland héra sva-lirare uttrycka en ridsla for att reduceras till “hjilplirare” vars
enda uppgift skulle vara att stdtta elevernas lirande i imnesundervisningen, men med ett
kontinuerligt imnesintegrerat samarbete 4r det en obefogad ridsla. Dir kan de olika
kompetenser som spraklirare och Gvriga lirare besitter tas tillvara genom en
sprakundervisning byged pa ett relevant innehall med tydlig koppling och anknytning till
6vrig undervisning och en spraikmedveten undervisning i alla imnen med st6d av sva-
lirarens kompetens.

For sva-liraren kan samarbetet med dmneslirarna ge viktiga perspektiv pa
dmneskunskapernas sprakliga dimensioner. En andraspriksundervisning byged pé innehall
som planeras utifrin samarbete med andra imnen gynnar bide eleverna, sva-imnet och det
dmne samarbetet r6r. Det kan till exempel handla om att behandla samma tema som 1
dmnesundervisningen i skonlitterdra texter, att undervisa om muntlig framstillning, debatter
och diskussioner i samarbete med dmneslirare eller att arbeta med de olika texttyper som

sva-imnet tar upp med exempel frin andra dmnestexter som eleverna just da arbetar med.

Amneslararnas fokus i det sprakutvecklande arbetet

Att lirarnas olika roller definieras dr en fOrutsittning for att samarbetet mellan sva- och
dmneslirare ska fungera. P4 liknande sitt som sva-lirare virnar det egna dmnets innehall
och kan oroa sig for att reduceras till hjilplarare kan dmnesldrare i textrika dmnen ibland
uttrycka en oro for att bli spriklirare. Amnesliraren behover vara tydlig med sin roll som
dmnesexpert och dmnessprikexpert nir eleverna arbetar med ett arbetsomrade eller tema
som ror amnet. Genom vil valda arbets- och redovisningsformer kan dmnesliraren ta vara
pé elevernas lust att undersdka omvirlden och férmedla eget innehall och budskap till
andra. Som exempel kan vi titta pa dmneslirarens sprakutvecklande arbete nir eleverna gor
research och producerar egna muntliga eller skriftliga framstéllningar for att lira sig nigot
nytt inom ett amne. Har dr lirarens dmneskunskap avgorande for samtliga steg i arbetet —

ndr eleverna s6ker, bearbetar och kommunicerar information.
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Nir eleverna séker information och viljer killor 4r det dmnesldrarens uppgift att hjilpa
eleverna att urskilja vilken information som ir relevant fér uppgiften. Informationssékning
ir dmnesspecifik pd sa sitt att det inte duger med vilken information som helst. Eleverna
kan alltsa inte s6ka fritt eller med hjilp av en lirare som inte behirskar dmnet. Nar
informationen himtas frin andra sprak kan det vara svart dven for en dmneslirare att bilda
sig en uppfattning om dess relevans om man inte behirskar spraket. Med hjilp av eleverna
och modersmalslirares eller studiehandledares sprikliga expertis kan man genom
Oversittning dock oftast bilda sig en uppfattning och killans tillforlitlighet.

Nir eleverna bearbetar insamlad information behéver de dmneslirarens hjilp med att visa
hur det gors pa ett dmnesspecifikt sitt. Kéllor ska kontrolleras och information behandlas
pé vedertaget vis. I vissa dmnen behéver information, pastdenden eller beskrivna metoder
provas praktiskt eller utforskas pa andra sitt fOr att en rittvisande bild ska vixa fram.

Nir eleverna kommuniceratr informationen vidare 4r det amneslidraren som kan visa
eleverna hur man presenterar pa ett sitt som ir relevant inom dmnet.. Lararens hjilp
beho6vs ocksa f6r att eleverna 1 sina texter ska kunna vilja och anvinda de modaliteter
(uttrycksformer) som virderas hogst i olika fall, kanske en tabell, ett diagram, en skiss, en
modell, en rorelse, en skriven text eller en kombination av uttrycksformer (Danielsson,
2017). Ska eleverna till exempel beskriva hur solens strilar bryts mot en vattenyta duger det
inte med bara skriven text. Fysikliraren féredrar en férenklad illustration dir snett
neditgdende parallella pilar bryts med en bestimd vinkel mot en horisontell linje.

De tre arbetsstegen innehaller viktiga sprikrelaterade moment som ér beroende av
dmnesldrarens kompetens och belyser ocksé olika fokus liksom en mdjlig arbetstérdelning
mellan sva-ldrare och dmneslirare i ett samarbete som syftar till utveckling av muntlig och
skriftlig framstillning 1 iamnesundervisningen. Amneslirare kan inrikta sin aterkoppling pa
de tre Amnesspecifika stegen ovan medan sva-lirarens aterkoppling inriktas pa sprik och
kommunikation.

Spriket och inte minst ordférradet utvecklas alltsd bist genom att presenteras och anvindas
i ett ssmmanhang (Collier och Thomas, 2002; Lindberg , 2018). Amnesundervisningen ger
ett 6vergripande sammanhang dir planeringen for ett arbetsomrade eller
dmnesOvergripande tema ofta spanner dver manga veckor vilket dr en stor férdel ocksa f6r
sprakutvecklingen. I samband med utveckling av kunskaper inom olika omraden hinner
eleverna méta och anvinda ord, uttryck och sprakliga monster vid upprepade tillfillen i
olika sammanhang vilket ger dem méjlighet att formulera, befista och redovisa sina
kunskaper pa ett varierat sitt 1 tal, skrift och genom andra uttrycksformer.

Forskning kring lararsamarbete

Lirarsamarbete kan utformas pa manga olika sitt. De relativt f4 forskningsstudier som
studerat lirarsamarbete 1 samband med undervisning av elever som studerar pa sitt
andrasprdk har mestadels fokuserat metoder och tekniker f6r klassrummet och sprikliga

krav i olika skolimnen (Davison 2006). Diremot har de processer f6r planering,
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genomforande och utvirdering av undervisning som utg6r en central del av samarbetet
mellan olika ldrarkategorier fatt mindre uppmairksamhet. Chris Davison (2006) som studerat
undervisning pd engelska i olika kontexter virlden Gver menar ocksa att man saknar
kriterier f6r effektivt samarbete som kan liggas till grund f6r lirarutbildning och
kompetensutvecklingsinsatser i detta avseende. Inom ramen f6r ett projekt kopplat till
kompetensutveckling for att frimja samarbete mellan lirare i engelska som andrasprak och
klassldrare genomférde Davison dirfor en studie baserad pé lirarenkiter och intervjuer
med samarbetande ldrare i arskurs 1, 2 och 5 i en stor engelskspréikig skola i Taiwan dér
over 50 nationaliteter fanns representerade bland eleverna. Utifran en analys av detta
matetial kunde Davison urskilja fyra kriterier som hon fann centrala for att beskriva
lirarsamarbete med stigande grad av djup och intensitet, ndmligen: lirarnas instillning,
lirarnas vilja till investering, ldrarnas tilltro till utfallet samt lirarnas férvintningar och krav
pa yttre stéd. Davison sammanstillde sedan sina resultat i form av fem olika nivder av
samarbeten fran det som kan beskrivas som motvilligt och beordrat (niva 1) till ett
samarbete pa ett djupare plan som ocksd leder till kollegialt lirande och professionell
utveckling (niva 5). Samarbete pd denna nivé karaktiriseras enligt Davison av en positiv
instillning, ett starkt engagemang och en Gvertygelse om samarbetets férdelar och
kdnnetecknas av en 6émsesidig tillit och respekt mellan lirarna och ett gemensamt
tillvaratagande av den samlade kompetensen. Lirarna i ett sidant samarbete intar hir ocksa
flexibla ldrarroller och en Sppen attityd till meningsskiljaktigheter och kritisk reflexion.
Davison dr noga med att papeka att dven mindre ambitidsa former f6r lirarsamarbete kan
vara virdefulla och att lirarsamarbete kan utformas pa manga olika sitt; mellan ldrare med
varierande dmneskompetenser, pé olika stadier och med skiftande ambitioner.

Med utgiangspunkt fran Davisons olika nivier av samarbete har senare Laura Baecher och
Diana Bell (2011) utvecklat ett samarbetskontinuum som beskriver grader av lirarsamarbete
utifrin tvd samverkande dimensioner: frekvens och formalisering. Samarbete med olika
grad av frekvens och kontinuitet aterfinns pé en skala fran ligfrekvent och sporadiskt till
titt forekommande och kontinuerligt. Samarbetet utifran olika grad av formalitet dterfinns
pé en skala fran informellt till formellt med 6kande grad av struktur. Enligt Baecher & Bell
(2911) har ett lagfrekvent och sporadiskt samarbete i allmdnhet kortsiktiga mél och baseras
dessutom sillan pa ett 6msesidigt initiativ fran ldrarna sida. Ett mer frekvent och
regelbundet samarbete styrs upp av gemensamma moten, lingsiktig planering och daglig
interaktion. Ett informellt samarbete sker pa lirarnas eget initiativ i form av kontakter kring
mer tillfilliga och kortsiktiga behov av kommunikation mellan lirare med eller utan
organisatoriskt stod for ledningen. Ett formellt samarbete diremot sker mer strukturerat pa
schemalagd tid med tydlig agenda och regelbunden dokumentation med stéd frin
administration och ledning.

Bell & Baecher (2012a) har senare anvint sig av frekvens och struktur som kriterier i en
webbbaserad enkitundersckning som syftade till att kartligga i vilken utstrickning och pa
vilket sitt ldrare 1 engelska som andrasprak samarbetade med dmneslirare. Resultaten som

bygger pd 72 lirares svar visar att merparten av lirarnas samarbete oberoende av
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undervisningsmodelll huvudsakligen kunde karakteriseras med varierande frekvens pa en
skala mellan ibland och ofta och informellt utan ndgon fast struktur eller organisation. Dd
tidigare forskning har visat pa behovet av savil informellt som formellt samarbete (Stedt,
2013; Jern, 1998; Hikansson och Sundberg 2016) {6t ett optimalt utfall bér man enligt
dessa forskare efterstriva en utveckling mot en hégre grad av formalisering av lirarnas
samarbete i form av lingsiktig planering f6r integrering av sprak- och dmnesinnehall,
administrativt stod, fasta schemalagda tider £6r méten, kontinuetlic dokumentation, etc.
Med frekvens och grad av formalitet illustrerade som korsande skalor i ett
tyrfiltsdiagramkan man sdledes efterstriva en mer balanserad f6rdelning mellan de tva 6vre
kvadranterna i figuren, det vill sidga ett frekvent, informellt sdvil som formellt samarbete.
Samarbetsmodeller i de tva undre kvadranterna, det vill sdga ett mer sporadiskt informellt
savil som formellt samarbete har diremot inte visat sig framgangsrikt (se figur 1).

Frekvent

A

e

informellt < P Formelit

v

Infrekvent

Figur 1. En 6nskvird utveckling mot ett frekvent informellt savil som formellt samarbete (efter Bell &
Baecher (2012b.)

1 Undervisningen i engelska som andrasprik bedrevs i studien utifrin olika modellet; antingen separat i sdrskild
undervisning eller i form av imnesintegrerad undervisning.

Lararsamarbete juni 2020)
https://larportalen.skolverket.se 11 (21)



Skolverket

Som framgir av ovanstdende har man i studier inom den hittills begransade forskningen av
samarbete mellan andrasprakslirare och 6vriga lirare foreslagit delvis varierande kriterier
for att karakterisera framgingsrikt lirarsamarbete. Utifrdn ett betydligt storre undetlag
baserat pé forskning av samarbete mellan olika lirarkategorier har Andy Hargreaves, som
citerades i indelningen av denna text, tillsammans med sina kolleger identifierat viktiga
kinnetecken f6r vad han kallar &o/laborativ professionalism, det vill siga ett fokuserat,
férdjupat, tillitsfullt och professionellt lirarsamarbete som ocksé inkluderar eleverna
(Hargreaves & O’Connort, 2018). I denna forskning har man genom att brett studera olika
modeller f6r langvarigt och framgangsrikt ldrarsamarbete i en rad olika kontexter? kunnat
fanga upp kriterier som pd manga sitt aterknyter till den forskning som savil Davison
(2006) som Baecher & Bell (2011) tidigare i betydligt mindre skala dokumenterat. Aven
Hargreaves & O’Connor anvinder sig av ett fyrfiltsdiagram for att illustrera olika typer av
samarbete hdr i férhallande till grad av struktur, ramar, ledningsstdd och fokus utefter den
vertikala Y-axeln liksom till grad av tillit, omsorg och solidaritet mellan savil lirare och
elever utefter den horisontella X-axeln i figuren. Till skillnad fran ett uppifran patvingat
samarbete utan férankring och gehdr bland lirarna (kvadrant A) liksom ett informellt
samarbete utan struktur och fokus (kvadrant D) utmirks ett lirarsamarbete som kan
betecknas som kollaborativ professionalism (kvadrant B) av starka professionella relationer
byggda pa hog grad av 6msesidig respekt och tillit som ger beredskap att ta risker och préva
nya vigar. Samtidigt dr det ett samarbete som i stor utstrdckning ramas in och stdttas av
strukturer i form av organisatoriska ramar, regelbundna fokuserade méten, planering,
dokumentation, aterkoppling och utvirdering som inriktas pa konkret handling och en

kontinuerlig utveckling av det gemensamma arbetet.

2 Som till exempel en hégstadieskola i Hong Kong, landsbygdsskolor lings USAs nordvistra kust, en norsk
lagstadieskola, byskolor i Colombia och lagstadieskolor i nordligaste Canada.
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Figur 2. Typer av samarbete utifrdn variablerna struktur och ramar respektive tillit och solidaritet
(Hargreaves & O’Connor, 2018)

De olika modellerna som presenterats ovan fokuserar i olika grad pa tillit, msesidig respekt
och engagemang kontra strukturella och organisatoriska faktorer. Detta kan ocksa sigas
spegla den pendel som under dren svingt i synen pa behovet av yttre och inre faktorer som
drivkrafter f6r minniskors motivation till handling och férindring. Hargreaves (Hargreaves
& O’Connor, 2018) vittnar om att han sjilv under de ménga dr han dgnat it att studera
lirarsamarbete alltmer kommit att inse vikten av struktur, ledningsstdd, fasta ramar och ett
tydligt fokus f6r méjligheterna att bygga ett héllbart och professionellt samarbete. Frin att
tidigare enbart ha betonat tillit, sociala relationer, personlig utveckling och nyfikenhet som
motivationsfaktorer f6r lirarsamarbete och avfirdat ledning, fasta strukturer och
organisation ser han idag ingen motsittning mellan inre och yttre faktorer som viktiga
forutsittningar for ett gott samarbete. Hargreaves hdnvisar bland annat till behovet av
struktur och ledning f6r att motverka maktobalans i samarbete mellan kolleger till £6ljd av
statusskillnader mellan olika dmnen eller till f6ljd av varierande tendens hos olika individer
att ta plats och komma till tals, men virdet av heterogenitet i olika grupperingar betonas
ocksa. Enligt Hargreaves ir det inte frimst i informella sjilvvalda grupper och team
sammansatta av kolleger med samma intressen och liknande bakgrund som man bist
utvecklar kollaborativ professionalism. Aven om man i sidana relativt homogena grupper
trivs bra tillsammans och har ett fungerande samtalsklimat kan mer heterogent
sammansatta och strukturerade grupper ofta bittre frimja ett dynamiskt och samtidigt
fokuserat samarbete som skapar forstaelse, ger nya perspektiv, utmanar, fordjupar och leder
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till handling. Tydliga strukturer och dverenskommelser f6r kommunikationen i
larargruppen (savil som i elevgrupperna) bidrar till en meningsfull och effektiv dialog och
ett samtalsklimat dir alla kan métas, verkligen lyssna pa varandra och komma till tals (se till
exempel Pihlgren 2010, Stedt 2013 ).

Det bor tilldggas att kollaborativ professionalism med Hargreaves & O’Connors definition
(2018) inte dr ett deskriptivt begrepp som beskriver hur lirare samarbetar pa olika sitt i
olika kontexter. Hargreaves & McMillan (1994) talar till exempel om risken f6r
”balkanisering” av lirarsamarbetet da det begrinsas till mindre grupper av lirare som ofta
distanserar sig frin 6vriga lirare och snarare prioriterar den egna subgruppens intressen dn
ser till hela skolans bista. Kollaborativ professionalism syftar i stillet till att transformera
undervisning och lirande pa ett djupare plan pa ett sitt som omfattar hela skolan och dess
kultur. Det handlar om hur lirare och utbildare tillsammans och i dialog med eleverna bér
arbeta for att alla elever ska mojlighet att uppnd mal, mening och framging i sina liv
(Hargreaves and Shirley 2018). Detta forutsitter en dkta dialog liksom uppriktig och
konstruktiv aterkoppling i ett kontinuerligt gemensamt utforskande som sitter prigel pa
hela skolans liv och kultur. Centralt f6r denna kultur dr 6msesidig omsorg och solidaritet
inte bara i férhédllande till eleverna utan dven professionellt, kollegerna emellan infér de
utmaningar som det gemensamma arbetet f6r med sig i relation till de kulturer som
eleverna, samhillet och de sjilva representerar.

Mojligheter och utmaningar i lararsamarbetet — slutsatser och
reflektioner

Att samarbete mellan andrasprakslidrare och Gvriga lirare gynnar elever med
undervisningsspraket som andrasprik har dokumenterats i en rad internationella studier
(Diaz Rico & Reed, 2006; Dove & Honigsfeld, 2010; Honigsfeld & Dove, 2010) och det
lirarsamarbete som kan etableras mellan sva-lirare och andra lirare utgdr idealiska
plattformar f6r att frimja de gemensamma elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Hir
méts lirare med olika kunskaper, erfarenheter, perspektiv och undervisningstraditioner £6r
att kontinuerligt och utifran sina respektive utgangspunkter och kursplaner hitta vigar till
samordning mellan sprak och dmne som pa manga sitt kan frimja elevernas lirande och
berika den egna undervisningen. Forutsittningarna for ett professionellt givande och
tagande och ett gemensamt kollegialt utforskande av nya dmnesteoretiska och didaktiska
perspektiv 1 direkt anslutning till den egna praktiken ér dirfér mycket goda.

Men ett tillitsfullt och kreativt samarbete som mojliggor kritisk reflexion och avvikelser fran
etablerade moénster och rutiner byggs inte upp 6ver en natt och i vilka konstellationer som
helst. Vilka samarbeten som 4dr mdjliga att utveckla varierar i allra hogsta grad med
forutsittningar pa olika nivaer, savil strukturella som mer individuella och personliga.
Samtidigt som vikten av ldrarsamarbete ofta har framhallits som en viktig faktor f6r
framgangsrik skolutveckling har det visat sig vara svirt att implementera denna typ av
samverkan mellan ldrare 1 det svenska skolsystemet (jfr OECD 2015) liksom 1 manga andra
skolkontexter under aren (Lortie, 1975). Det kan bero pa ett alltfér svagt administrativt stod
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och svérigheter med att koordinera olika lirarkategoriers planeringstid av schematekniska
skil. For ett professionellt samarbete beh6vs naturligtvis tid men det finns ocksa mycket tid
att vinna. Foér den kontinuerliga veckoplaneringen av undervisningen under terminen dr det
en fordel om lirarna kan komma Gverens om en fast tid varje vecka och dirutéver anvinda
korta informella avstimningar. Att olika kompetenser sammansatta i tvirprofessionella
team delar rum kan bidra till att géra samarbetet smidigare och mer effektivt.

En mycket viktig drivkraft ligger i lirarnas egen lust, engagemang och nyfikenhet. Skepsis
infor forindringar i form av allminna pabud uppifrin som inte 4tfoljs av tillrickligt
implementeringsstod kan péverka lirarnas motivation och syn pd samarbetets mojligheter
att lyckas (Lortie, 1975; Hargreaves & O’Connor, 2018). En lirares uppdrag har dessutom
av tradition betraktats som individuellt snarare dn kollektivt och férenat med autonomi och
sjalvbestimmande. Lirarlag och lirarsamarbete har tidigare inte utgjort norm och
motkrafterna har i manga fall varit starka. Lirare kan dirfor hivda “dganderitten” till det
egna klassrummet och visa tvekan infor kollaborativa projekt och éppna klassrumsdorrar.
En annan faktor som kan avhalla ldrare fran att inleda ett samarbete dver imnesgrinserna
ar makt- och statushierarkier mellan olika ldrarkategorier. Internationell forskning har i en
rad studier visat pa en hierarkisk relation och en bristande likvirdighet mellan olika
skolimnen och engelska som andrasprak i olika kontexter (Hargreaves, 1994; Creese, 2002;
Arkoudis, 2006; Davison, 2000). Flera studier har ocksd uppmirksammat skillnader i ldrares
uppfattning om sin professionella identitet liksom en tendens till att tilldela
andrasprakslirare en ligre status (Creese, 2002; Arkoudis, 2006). Amneslirare har i
allminhet en starkare position i kollegiet medan andrasprikslirare kan behéva Gvertyga
savil Ovriga lirare som manga elever och férildrar om sitt dmnes legitimitet och virdet av
sina insatser. I internationell sdvil som i svensk forskning har man uppmirksammat
liknande tendenser liksom ett utbrett bristperspektiv i synen pa flersprikiga elever
(Cummins, 2001; Vollmer, 2000); Lindberg & Hyltenstam, 2013). Bade i skolan och
sambhillet i stort har synen pa flersprakighet och rétter 1 andra kulturer associerats med
problem och tillkortakommanden vilket paverkat sivil elever med utlindsk bakgrund som
sirskild undervisning riktad mot denna elevgrupp pa ett negativt sitt (Lindberg &
Hyltenstam, 2013). I den forskning som uppmirksammat effekterna av denna typ av
bristtinkande understryker man dérfér vikten av likvirdighet och dmsesidig respekt som
viktiga forutsittningar for ett fordjupat och framgangsrikt samarbete (Hargreaves 1994;
Hargreaves & O’Connors, 2018). Omsesidig respekt bygger pa lirarnas tillit till varandras
kompetens och erfarenheter inom respektive omrade och en dvertygelse om att samarbetet
kommer att frimja savil elevernas lirande som den egna kompetensen och undervisningen.

En 6ppen prestigels kommunikation och en vilja att tala om problem som uppstar,
kompromissa och ompréva invanda monster dr ocksa viktiga faktorer for att frimja ett gott
samarbete. Om ett samarbete inte fungerar vil kan det ofta ha att géra med att ndgon av
ldrarna inte kidnner sig respekterad och behandlad som en likvirdig partner (Creese, 2002;
Arkoudis, 2006). Om man upplever att man inte far komma till tals och att egna idéer och

forslag inte tas pa allvar, nonchaleras eller avvisas dr det litt att tappa motivationen till
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samarbete och dra sig tillbaka. Samtidigt kan det vara en viktig tillgdng att inte alltid ta sig
sjilv pa for stort allvar och férsoka inta en prestigels hallning i ldrarsamarbetet. Det kan
bland annat innebdra att se méjligheter i nya sitt att tinka och agera dven om det innebir
att 6verge egna “sikra kort”. Som ldrare dr man dessutom ofta sjilvkritisk och tar det som
ett misslyckande om allting inte gar som man har tinkt sig ndr man prévar nigot nytt i
klassrummet. Nédr man 4r flera ldrare som delar pa ansvaret dr det lttare att fd distans och
till och med skratta tillsammans Gver sidant som inte gitt som planerat. Det betyder ocksa
att man blir lite modigare och vigar préva nya vigar. Att ldrarna samarbetar i planeringen
av undervisningen, arbetar tillsammans i klassrummet och uppvisar en samsyn inte minst
kring bedémning 6kar ocksé elevernas upplevelse av trygghet, kontinuitet och sammanhang
i undervisningen.

Aven om det ibland kan vara svért att samarbeta med lirare som har en annan syn pa
lirande och undervisning och pa hur man bist I6ser olika fragor upplever de flesta ldrare
med erfarenhet av ldrarsamarbete manga fordelar med ett sddant arbetssitt (Bell & Baecher,
2012a). Méjligheten att diskutera centrala frigor och problem som uppstir 1 klassrummet
utifrin olika perspektiv och férhallningssitt med andra lirare ses som en stor f6rdel och
kalla till nytindning. Médnga vittnar om en mer effektiv och lustfylld planering och
undervisning (Dove & Honigsfeld, 2010). For eleverna kan det ocksé vara en vinst med att
ldrarna har olika personligheter och lite olika sitt att arbeta sa linge de upplever att lirarna
respekterar varandra och har en grundliggande samsyn. Meningsskiljaktigheter behéver inte
heller vara nigot negativt si linge det handlar om idéer och tillvigagingssitt och inte tas
personligt (Gardner, 2006). Med detta sagt betyder det inte att det alltid gér att fa till ett
fungerande samarbete. Om bristen pa samsyn mellan ldrarna inte kan 6verbryggas kan det
vara bittre att tillsammans komma fram till att man behover hjilp och handledning f6r att

komma vidare.

Strukturella hinder och bristande administrativt st6d kan ocksd bli ett overstigligt problem
och kriva atgirder som lirarna sjilva inte alltid litt kan paverka. Schemalagd tid f6r
samarbete framhalls ocksa som en av de viktigaste forutsittningarna fOr att ett samarbete
ska bli hallbart och framgangsrikt (Dove & Honigsfeld, 2010). Samtidigt som det bor finnas
utrymme till flexibilitet och omférhandlingar av roller och ansvar mellan ldrarna i teamet
forutsitter ett framgangsrikt samarbete ocksa struktur och att lirarna kommer verens om
vem som gOr vad och ndr. Alla dr inte lika bra pa allt. Det dr dirfor viktigt att férdela
arbetet efter ldrarnas respektive kompetenser, preferenser och styrkor sa langt det 4r mojligt
ocksa ifriga om administrativa uppgifter. Lirarna bér ocksd komma Gverens om ramatr,
strukturer, riktlinjer och mal f6r samarbetet och f6r hur man vill kommunicera och
kontinuerligt utvirdera samarbetet. Med detta sagt fir en strivan efter struktur, uppdelning
och effektivitet inte leda till ett samarbete ddr var och en gor sitt och alla férdelar med det
kollaborativa samarbetet, inte minst for lirarnas kollegiala lirande, gir férlorade. Lisbeth
Stedt (2013) pekar i sin avhandling pa vikten av att lirarna ser varandra i handling i
varierande roller f6r det 6msesidiga lirandet och f6r méjligheterna till ett gemensamt ansvar
och beslutfattande.
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Aven om lirarsamarbete ger goda férutsittningar for kollegialt lirande behéver lirare
naturligtvis ocksa utveckla sina professionella kunskaper i form av en mer organiserad
fortlépande och lingsiktig kompetensutveckling. Det kan handla om dmnesférdjupning
tillsammans med kolleger som undervisar i det egna dmnet sdvil som utveckling av
strategier och modeller f6r dmnesintegrering tillsammans med ldrare i andra dmnen.
Kontinuerlig kontakt med aktuell forskning och méjligheter att ta del av erfarenheter fran
kolleger i andra verksamheter genom olika nitverk ger nya tankar och infallsvinklar som
kan utveckla och férdjupa tankegingar som vickts i den dagliga praktiken. En sidan
kompetensutveckling kan med férdel utformas sa att den kompletterar det kollegiala
lirandet i det kontinuerliga samarbetet utifrdn lirargemenskapernas egna behov och
6nskemal och med stéd fran skolledning och administration. Genom att
kompetensutvecklingen byggs pa fragor direkt kopplade till elevernas lirande som lirarna
tillsammans soker svar pd har den stora méjligheter att bidra till en 6kad professionalitet
och kvalitet i verksamheterna. En sidan kompetensutveckling kan med férdel arrangeras
genom ett nira samarbete med forskare fran olika filt som kan bidra med nya teoretiska
perspektiv och forslag pd modeller £6r tillimpning i férhallande till behov i lirarnas egen
klassrumspraktik.

Att hitta vigar for utvecklingen av ett hdllbart och férdjupat lirarsamarbete tar tid. Det
finns inte heller ndgra universalrecept 61 hur det ska g till eftersom ramar och
torutsittningar varierar. Men ndgonstans ska man botja och enligt Hargreaves bér man ldta
processen ta tid, bygga 1 sma steg, ha tilamod och undvika utmanande former av samarbete
som inkluderar kollegial kritik och samundervisning innan man hunnit bygga tillricklig tillit
och 6msesidigt fortroende i lirarteamet. Avslutningsvis foljer hir nagra rid och principer
tor savil skolledning och lirare som kan bidra till att frimja och utveckla ett professionellt
och hallbart lirarsamarbete himtade fran Hargreaves (2016):

e Identifiera, lyft fram och bygg vidare pd det sitt som ldrarna redan
samarbetar. Det skulle till exempel kunna innebdra att anvinda studiecirklar som
ett sitt att 16sa problem och dela med sig av erfarenheter.

e Skapa en forvintan pa att liraryrket ir ett yrke dir man samarbetar. Aven om
lirare oftast méste gora sina beddmningar i ensamhet, bor det som ligger till
grund for bedémningarna faststéllas genom samarbete lirare emellan.

e  Se till att lirargrupperna far gbra saker ihop tidigt, i stillet f6r att bara prata om
saker. Handling ger fokus och mening och far idéer att utvecklas och finputsas.

e Skapa en norm for kollektivt ansvar for deltagande och resultat. Jobba bort fran
en kultur dir man sdger “min klass” och ”mina elever”, till att sdga "vir skola”,
?vart omrade” och 7viara elevet”.
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e Identifiera och virdera de olika styrkorna i gruppen. Forvinta er inte att alla ska
vara bra pa allt eller att alla ska samarbeta pd samma sitt. Nédgra i gruppen dr
idésprutor, andra dr bittre pd att organisera och genomféra. Nagra dr bra pd att
jobba med minniskor, andra kan skapa en virtuell plattform dér kollegorna kan
kommunicera. Hitta ett sitt som gor att alla kan bidra med nagot virdefullt.

e Nir ni har byggt upp era relationer, bestim er for en tydlig riktning och ta fram
ndgon sorts avstimningsverktyg, sd att ni kan se om ni ndrmar er det uppsatta
milet.

e (Gloém inte skolledarna. Deras arbete far stérre effekt nir de involveras i
undervisningen och deltar i det kollegiala ldrandet tillsammans med ldrarna. De
kan inte och ska inte vara med pa alla méten, men de bér vara vilkomna nir de
har méjlighet f6r att fordjupa sin forstaelse och sitt stoéd for vad lirarna gor.

e Se till att lirgrupperna blir professionella lirandetillfillen, inte bara en massa
méten. Bra méten ska vara som bra lektioner — de ska engagera minniskor aktivt
pa olika sitt. Planera pahittiga och effektiva lirprocesser, ta med god mat och fira
nir ni har natt malen.

e Lir av savil medging som motgang. Anvind “appreciative inquiry” —
uppskattande fragor — for att lira av det ni har gjort bra. Anvind “critical

inquiry” — kritiska frigor — for att hantera de problem ni méter.

e Varinte ridda for att f6ra protokoll.
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