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Historieundervisningens roster

Historia ar bade nagot som ar valdigt avlagset och nagot som ar narvarande i vara
liv har och nu. Det behover historieundervisningen ta hansyn till. Den maste dels
knyta an till den varld som eleverna lever i och paverkas av, dels ta sin
utgangspunkt i sparen fran det forflutna och i den undersokande praktik som &r
amnets karna. Eleverna ska fa insikt i att de sjéalva berdrs av historien, ar med och
skapar den och har mgjlighet att férandra sina egna och andras liv.

Den har modulen ger exempel pa hur ni kan utveckla en undervisning som tar
hansyn till bade elevernas och det forflutnas roster och skapar sammanhang
mellan det forflutna, nutiden och framtiden. Artiklarna utgar genomgéaende fran de
langsiktiga malen och det centrala innehallet i Lgr22 och ger en gedigen teoretisk
bakgrund till centrala aspekter av historiedidaktik. Dessutom innehaller artiklarna
konkreta modeller och fragor att utga ifran i undervisningen.

| modulens undervisningsaktiviteter far ni majlighet att prova fragedriven
undervisning, arbeta med analys av historiskt kallmaterial och nutida historiebruk
samt utveckla arbetet med historiens langa linjer.

Modulen innehaller foljande delar:

Angelagna fragor i historia

Tolka och granska historiska kallor
Arbete med historiebruk i praktiken
Langa linjer och vagledande begrepp

PwbPE

Malgrupp &r larare i historia i arskurserna 4-9. Modulen ar framtagen av
Skolverket i samarbete med artikelforfattarna.
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Del 4. Langa linjer och vagledande
begrepp

Undervisningen i historia behover ge elever mojlighet att bade utforska det
forflutna och att se sin samtid som en del av en pagaende historisk process. Att
belysa aktuella fragor om till exempel kénsroller, klimatférandringar eller
migrationserfarenheter i ett langre perspektiv ger eleverna majlighet att forsta dem
pa djupet.

Artikeln lyfter fram hur en undervisning med historiens langa linjer i fokus kan
skapa overblick och sammanhang och bidra till att elever utvecklar
handlingsberedskap bade i samtiden och infor framtiden.

Del 4: Moment A — individuell forberedelse

Ta del av materialet. FOr garna anteckningar som underlag for diskussionen i
moment B.

Las
Las artikeln "Langa linjer och vagledande begrepp". Den beskriver hur en
undervisning med langa linjer i fokus kan bidra till att utveckla elevers forstaelse

for historiens olika processer och lager.

Material

T Langa linjer och vagledande begre
9 J gle grepp
Cecilia Axelsson Yngvéus
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Historia — Grundskola &k 4-9
Modul: Historieundervisningens roster
Del 4: Langa linjer och vagledande begrepp

Langa linjer och vagledande begrepp

Cecilia Axelsson Yngvéus, Malmo universitet

En ung elev tillfragades en gang om hur hon ténkte sig historiens forlopp och historiens
utveckling. Hon uttryckte oforstielse infor frigan om vad som kunde ha hiant om
historien vid ndgon tidpunkt tagit en annan véndning 4n den gjorde. Detta foranledde
intervjuaren att nyfiket fraga:

Intervjuaren: Har det ndgon gang funnits en tid i historien dé inget 6ver huvud
taget hander?

Eleven: Ja. P4 medeltiden hénde det ingenting pa flera hundra ar (Shemilt 2000,
min dverséttning).

Elevens trosvissa svar illustrerar nagot viktigt, ndmligen hur historia faktiskt kan
uppfattas som nagra helt separata hiandelser och episoder, forvisso intressanta och
vésentliga, men utan nagra som helst tydliga samband och sammanhang. Emellan dessa
viktiga hdndelser hiande ”ingenting”! Elevens uppfattning skulle dessutom kunna spegla
en historieundervisning dir djupdykningar i historiens skattkammare forvisso skett, men
dar fokus allt som ofta legat pa enskilda hiandelser och kortare skeenden, och dar
mdjligheten att lyfta blicken mot langre perspektiv och bredare horisonter inte funnits,
eller kanske inte hunnits med. Vi méste dé fraga oss hur en sédan undervisning om
historia paverkar uppfattningen om historiens forlopp och om historisk férandring. Eller,
for den delen, uppfattningen om mindre dramatisk historia — ménniskors vardagsliv,
levnadsvillkor, och mer langsiktiga strdvanden. Héndelser och forhéllanden, som ibland
burit frukt och ”lett historien framat”, men ofta nog resulterat i stagnation eller
tillbakagang och rena misslyckanden. Vilka forutséttningar har historieundervisningen
gett for att eleven ska kunna uppfatta dessa variationer, eller ssmmanhang och samband
mellan tidsdimensionerna datid, nutid och framtid? I ovanstaende fall antagligen ganska
knappa.

I denna text behandlas dels langa linjer, dels vigledande begrepp i historia och
historieundervisning om langa linjer. Forst redogor texten for hur langa linjer kan skapa
overblick, sammanhang och méjlighet till orientering. Teorier om langa linjer och
Oversiktliga ramverk presenteras. Sedan behandlas vigledande begrepp i samband med
langa linjer, som fordndring och kontinuitet, orsak och konsekvens, samt
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forklaringsmodeller och drivkrafter. Vidare diskuteras imneslitteracitet' i relation till
just langa linjer och forklaringar, innan nagra korta stycken om vad en mer kvalificerad
forstaelse av historia kan innebéra i sammanhanget avslutar artikeln.

Syftet med langa linjer — 6verblick och orientering

Historiedmnets syfte &r att utveckla elevers historiemedvetande och att ge elever
mdjlighet att utforska spéren av det forflutna for att forsta sig sjélva som historiska
varelser. De har en egen plats i tid och rum, men 4r ocksé en del av ett stdrre och langre
tidsforlopp, en pagéende historisk process. Med ett sadant syfte, och i en alltmer
globaliserad vérld och kultur som var, behovs historia med l&nga perspektiv och ldnga
linjer att folja (Jarrick & Myrdal 2010). Angelédgna dagsfrdgor om klimatforandringar,
migrationserfarenheter och varldsomspannande utbyten blir svartolkade, och forstaelsen
av dem inskriankt, om de endast behandlas som episoder. Fragorna behover i stéllet
belysas i ldngre perspektiv och infogas i médnniskors historiemedvetande for att ge
mdjlighet till orientering och meningsskapande. Historikern Per Eliasson pekar ocksé pé
hur till exempel den ldnga utvecklingslinjen migration erbjuder ett sjdlvklart underlag
for att genomfora uppdraget att utveckla elevers interkulturella formégor och forstielse
(Eliasson 2016). Interkulturell kompetens innebér att kunna samspela med andra i ett
samhélle priglat av kulturell mangfald. Interkulturell kompetens kan ocksé kopplas till
historiemedvetande. Historiedidaktikern Maria Johansson visar till exempel hur de
kompetenser som enligt historiefilosofen Jorn Riisen utgor historiemedvetandet —
erfarandets, tolkandets och orienterandets kompetenser — kan relateras till sddana
aspekter av kunskap som karaktériserar interkulturell kompetens (Johansson 2012, se
dven Nordgren 2017). Erfarandets kompetens kan till exempel, enligt Johansson,
utvecklas i interkulturellt hinseende genom att gora historiska beréttelser
mangperspektivistiska och méngrostade, genom att problematisera och utvidga
undervisningsinnehéllets geografiska eller tidsmissiga rum, eller genom att utmana med
samtida motberéttelser. I en undervisning om ldnga linjer kan létt forgivettagna, eller
kanske slentrianméssigt anvénda, eurocentriska perspektiv och epokindelningar utmanas
utifrdn sddana utgangspunkter. Den orienterande kompetensen innefattar till exempel

! Amneslitteracitet kan definieras som de sprakformagor som behdvs for att kunna kommunicera (lisa,
skriva, tala), likvdl som att tinka, i en &mneskontext. Det kan ocksa forklaras som de féormagor och
firdigheter som experter i imnet anvinder. Amnets undervisning bér striiva efter att eleverna utvecklar
dessa forméagor for att kunna 6ka sina kunskaper och kommunikationsmojligheter inom ett amnesomréade.
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formaga till historisering och sjélvreflektion 6ver den egna platsen i historien, menar
Johansson. Sadana formégor avspeglas alltsé &ven i den interkulturella kompetens som
kan behovas i samtiden. Fragor om identitet, eller vilka ett historiskt respektive samtida
”vi” &r, kan bearbetas i 1dnga historiska linjer. Sammantaget torde allt detta forutsétta en
bred historisk 6verblick, med uppfattade samband — langa linjer — mellan datid, nutid
och framtid.

Historiemedvetandet kan ségas utgdras av formagan att kunna tolka det forflutna for att
skapa forstaelse for samtiden och perspektiv pa, samt kunskapsbaserad
handlingsformaga infor, framtiden. Detta forutsétter en kapacitet att kunna orientera sig
langs olika langa linjer i historien. Jorn Riisen menar att historiemedvetandet kommer
till uttryck narrativt; som beréttelser (Riisen 2004). I historiedmnet sysslar vi larare ofta
med att 6va elever i att analysera och dekonstruera sadana narrativ, till exempel nér vi
ber dem resonera kring historiebruk och olika sitt att se pa historia. Samtidigt behdver
eleverna ocksa kunna sammanfoga och konstruera narrativ — kunna skapa egna
sammanhingande synteser baserade pa kéllor och hallbara slutsatser. Det dr detta som
en undervisning med langa linjer i fokus syftar till; att stotta elever i att (efter hand)
sjdlva uppfatta, formulera och forklara samband, sammanhang, 1dnga linjer och
meningsfulla narrativ. D4 kan de sedan anvdnda dem i sin egen orientering i tiden och
tillvaron. P& sé vis kan historieimnets yttersta syfte vara bade identitetsskapande och
existentiellt.

Langa linjer — kronologi och periodisering

Lénga linjer foljer olika teman genom historiens narrativ. Det kan vara migration som
flyttmonster mellan byar eller 6ver kontinenter, energianviandning som i hur vi kunnat
transportera oss sjdlva eller olika varor, ménniskors levnadsvillkor som uppfattningen
om manliga och kvinnliga sysslor och sfarer, eller arbetsforhallanden, mat- och
hushéllning. De langa linjerna kan vidare l4ggas samman for att skapa en stdttande
grundkonstruktion, ett ramverk, sa att en storskalig historisk 6verblick kan uppfattas.
Sadana oversikter har lite olika beteckningar i den historiedidaktiska litteraturen. Det
talas till exempel om en Big Picture, ett ramverk, en historiens ryggrad, eller ett
metanarrativ (Doull & Townsend 2018). I vart ssmmanhang anvinds ofta begreppet
referensram. En stor bild, eller referensram, ger oss mdjlighet att se pa nutiden i ett
historiskt perspektiv, och mojlighet att infoga nutidens fragor, problem och fenomen i
ett meningsfullt ramverk (Shemilt 2000). I en sddan dvergripande referensram utgor
kronologi ofta en organiserande princip for det historiska innehéllet.

Kronologisk ordning utgér ifran ett linjirt tinkande om tid. En sddan forstéelse av det
forflutnas forlopp, som dven innefattar periodisering och kausalitet, dr dock inte det
enda sittet att tdnka pa historisk tid pa. Historikern Peter Burke menar att kronologiska
principer for historiskt tdnkande &r att betrakta som ett sérskilt vasterlandskt historiskt
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tankesétt (Burke 2002). Ett interkulturellt perspektiv pa historia padminner ocksa om att
tidsuppfattning kan ta sig olika uttryck i olika delar av virlden. En kronologisk och en
cyklisk tidsuppfattning finns ofta samtidigt nirvarande i olika kulturer, &ven den
vésterlandska, men for vissa fenomen kan den ena eller andra tidsuppfattningen
dominera. Periodiseringar som epoker kan ta sig uttryck som till exempel dynastier, étter
eller hus. Tiden kan uppfattas som ett evigt kretslopp, snarare &n en utvecklingslinje.
Historiedidaktikern Joel Rudnert, med flera, uttrycker det som att tidsuppfattning som
kronologi dr historiekulturella uttryck, specifika for sitt kulturella sammanhang (Rudnert
2019). Det ar dock inte bara rummet som avgor vilken tidsuppfattning som rader — dven
i olika tider har tidsuppfattningen varierat. Tidsuppfattningen i bondesamhaéllet var
snarare cyklisk &n linjér. Det finns alltsa fog for att problematisera att den kronologiska
tidsuppfattningen skulle vara universell och given. Jarrick och Myrdal skriver dock att
den historiska utvecklingen forvisso tycks rora sig fram och tillbaka, men den leder
aldrig helt tillbaka till sin utgangspunkt (Jarrick och Myrdal 2010). Rudnert slar fast att
periodiseringen trots allt &r vdsentlig i vart sasmmanhang; ”Den har en framtrddande
historiekulturell position och den ar en viktig komponent i den historiska teoribildningen
och i skolans historieundervisning” (Rudnert 2019, s 114). Periodisering ar ocksa, enligt
Rudnert, en praktik som har sitt ursprung langre tillbaka &n historiedmnet sjalvt.

Tidens forlopp — det forflutna — dr inte samma sak som historia. Historia far vi nér
manniskor tolkar spar fran det forflutna, eller minns, och konstruerar berittelser av dessa
tolkningar for att skapa mening. Berittelserna organiseras sedan, periodiseras; det vill
sdga delas in i tidsaldrar och epoker. En historia utan periodisering vore ohanterbar; en
odndlig upprékning av osorterade hdndelser i ett enkelriktat kausalt forlopp. Historikern
Peter Stearns menar att periodisering gor historia hanterligt genom att vi kan bortse fran
detaljer och tillata oss en viss grad av generalisering for att sitta ljuset pa riktigt viktiga
och avgorande héndelser och processer (Stearns 1987). Stearns beskriver 6vergangarna
mellan perioder som avgdrande skeden d& historien skiftar véxel. Vilka dessa avgdrande
skeenden é&r, dr ddremot inte sa sjdlvklart som det kan framsta. Epoker och tidsaldrar
rubriceras efter, och avgrinsas av, uppfattningar om att den aktuella tidsperioden har
vissa karaktirsdrag som utmérker den och skiljer den frin tidigare och senare perioder.
Nér vi belyser, analyserar och diskuterar hur indelningar och epokbegrepp kommit till
visar det sig att epokindelningar kan ta sin utgangspunkt i fordndringar som kan ha att
gora med fenomen pa vitt skilda omraden. Det kan gélla grundldggande levnadsvillkor
och samhillsorganisation (till exempel dvergangen fran jégar- och samlarsamhaéllet till
bondesamhéllet) eller kulturella och idéburna fenomen (som renédssansen, eller
romantiken) eller politisk styrning (som mogulvéldet, eller gustavianska eran) for att
ndmna nagra. Tidséldern medeltiden karaktériseras av att skillnaden i till exempel
levnadsvillkor, samhéllsorganisation och trossystem, skiljer sig fran tidigvarande och
efterfoljande tider, medan epoken frihetstiden i stéllet bendmns efter inhemska politiska
forhéallanden. Forandringarna pé dessa olika omraden skedde inte heller samtidigt
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overallt. Det dr darfor medeltiden i europeisk historia kan sdgas borja pa 500-talet, efter
viastromerska rikets undergédng, medan den i svensk historieskrivning ofta far startpunkt
runt 1050, nir den kristna kyrkan etablerar sig i omradet.

Viktigt att pdpeka dr alltsd att epokens etikett avspeglar forédndringar pa vissa omraden,
medan det forflutnas forlopp pa andra omraden, under samma tid, praglas av kontinuitet.
Vad fordndrades till exempel i levnadsvillkoren for en jordbrukare i skiftet mellan
senmedeltiden och renissansen? Hur kan tidsperioden “efterkrigstiden” nyanseras av ett
vidgat geografiskt perspektiv dar till exempel kampen for kolonial frigorelse knappast
betytt fred och okad vilfard under samma tid for alla ménniskor? Foréndring, eller
kontinuitet? Vissa fenomen och perspektiv tillskrivs vikt och andra skjuts in i skuggan,
precis som fordndringarna berdr vissa ménniskor, men inte andra. Vissa roster hors,
andra forsvinner i sorlet. Nar vi talar med elever om olika stt att se pa olika tidsbegrepp
kan det ocksé vara viktigt att synliggora att epokindelningar ser olika ut i olika kulturer.
Ett exempel ar att vikingatiden &r ett epokbegrepp som ar etablerat i Norden, men som
inte har samma motsvarighet i till exempel Medelhavsregionen. Nér vi pé sé sitt synar
och ifrégasitter olika periodiseringars grunder kan alltsé diskussionen om relationerna
mellan aktdrer och strukturer, kontinuiteter och fordndringar, och tid och rum komma i
fullt spel.

Enligt Peter Stearns ér periodisering en forutsittning for att vi ska kunna undervisa om
historia 6ver huvud taget. Han argumenterar ocksé for att problematiserandet av epoker
och tidsindelningar borde vara ett vanligt forekommande inslag i vér undervisning for
att dva eleverna i att analysera och ifragasdtta pa vilka grunder indelningar gors (Stearns
1987). Detta ska eleverna i svensk skola sjélva kunna gora forst pa gymnasieniva. Men
redan fran arskurs 1-3 ska eleverna moéta olika epokbegrepp och tidsindelningar som
sten-, brons- och jérnélder, och i arskurs 4—6 ska elever arbeta med likheter och
skillnader mellan olika tidsperioder. Kontinuiteter liksom forindringar ska foljas
over langa linjer i arskurs 7-9. Epokindelningarna ar relaterade till just dessa sorterande
redskap. Periodisering, kronologisk ordning och langa linjer ar hjdlpmedel som vi larare
kan anvénda oss av for att elever ska kunna orientera sig i tiden. De &r ocksé
forutsittningar for att eleverna ska kunna folja kontinuiteter likval som forédndringar, och
for att gora jamforelser mellan olika tider.

En studie, genomford av historiedidaktikern Mikael Berg, av hur ldrare arbetar med tid i
langa linjer i forhallande till plats, eller rum, visar dock att det finns flera olika sitt att ta
sig an undervisningen pa (Berg 2021). I vissa fall tar periodiseringen en framtridande
plats, i andra viljs i stéllet tider och platser efter en logik som snarare ska tydliggora ett
specifikt tema. Lararnas olika tillvigagangssitt karaktériseras av variabler som fran
vilket perspektiv det forflutna utforskas (fran da till nu, eller tvart om), om det ar
tidsaspekten eller den rumsliga aspekten som sitts i forgrunden, och vilka vigledande
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begrepp (kontinuitet och fordndring, orsak och konsekvens, likheter och skillnader) som
ar mest forekommande. En lararstrategi visade sig vara att folja en lang kronologisk
linje fran da till nu, ddr undervisningen dgnas at vad som foréndras over tid mellan olika
perioder. Fokus halls titt till ett geografiskt rum. En annan strategi foljer snarare ett
tydligt tema i en lang linje, utifran en inledande fragestdllning. Den har ett mindre
tydligt geografiskt fokus och behandlar inte kategoriskt alla perioder. Med en tredje
strategi ror sig undervisningen i stillet omvixlande mellan nutid och datid utifran olika
fragor som stélls till det forflutna, ofta i ett jimforande perspektiv. Studien visar att de
olika strategierna larare anvéander sig av far stora konsekvenser for vilket innehall
undervisningen behandlar (Berg 2021). De vigledande begreppen for analys och
sortering, som behandlas djupare senare i denna text, dr dock framtrddande i alla de
studerade tillvdgagangssétten, om dn det ena eller andra far en mer framskjuten roll i
undervisningen utifran de olika tillvigagangssétten.

Storre och mindre ramverk av langa linjer

Att uppna en sddan Gvergripande historisk 6verblick som en Big Picture, eller ett
sammanhdngande ramverk, for att kunna f6lja historiens langa linjer och orientera sig
mellan olika tidsperspektiv, tar naturligtvis lang tid. Exempel fran England visar dock
hur elever i motsvarande arskurs 8 ganska sjéalvstandigt kan anvinda sin verblick for att
”rora sig” i ramverket, och tolka och skapa mening av kortare héndelser och episoder
(Nuttall 2013). Lararen Dan Nuttall beskriver hur eleverna i borjan av terminen fatt
studera en “Big Picture-enhet” bestidende av atta lektioner som dvergripande fokuserade
politisk makt, konstitution och lagstiftning i l&nga linjer 6ver hela 1000 ar. Senare pé
terminen konstaterade han ndjt att eleverna visade hur de kunde diskutera och bedéma
en historisk aktors handlingar (Charles I) i dennes egen kontext (inbordeskriget) genom
att sitta det kortare skeendet i relation till det storre ramverket. Nuttall skriver:

[...] vi hade forsett eleverna med en referensram av kunskap, en stédstruktur av
underbyggda generaliseringar som tdckte en lang tidsperiod, som de sedan kunde
anvénda for att kontextualisera sina senare studier. [...De kunde] anvénda sin
forstaelse av den storre bilden for att skapa mening av en kortare period. (Nuttall
2013 s 33, min Gversdttning).

Nar vi i undervisningen ska folja de langa linjerna, och for att kunna etablera ett
ramverk, gor vi nedslag vid olika referenspunkter. Detta gor vi dels for att frildgga hur
det sag ut vid just den tidpunkten, dels for att kunna jamfora likheter och skillnader med
andra tider. Ett exempel pa hur detta konkret kan se ut erbjuder historikern Denis
Shemilt nér han beskriver utvecklingslinjen om mathushéllning och fédodmnen — ”Fran
sniglar till snacks” — med ett ramverk som, i fri 6versittning, kan ritas upp sa hér:
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Figur 1.

Ramverket ”From Snails to Snacks” (Shemilt 2009), fritt Gversatt.

Nér? Hur tillbringar du Vad ater du? Hur ldnge lever du?
din tid?

For 60 000 ar sedan Samlare:

For 15 000 ar sedan Samlare, jagare:

For 7 000 ér sedan Jordbrukare:

For 150 &r sedan Industriarbetare:

Nu I servicesektorn:

Naér rutorna i ramverket fyllts med historiska sakuppgifter kan slutsatser forst dras om
likheter och skillnader mellan olika tider, med hjélp av de strukturerande fragorna i
matrisen. Slutsatser kan sedan vidare dras om hur den langa utvecklingslinjen om
mathéllning och fédodmnen har sett ut. Beroende pa syfte och méal kan matrisens
fragestéllningar anpassas, eller utokas med fler kolumner, efter behov. En kolumn som
efterfragar hur relationen mellan olika kon och genusrelationer sig ut, eller en som
fragar om miljopaverkan, eller vilka energikdllor som anvéndes, dr sidana exempel. Ett
annat r att fortsitta tidsaspekten in i framtiden.

Shemilts ramverk &r ett exempel pa hur ett tema f6ljs i en lang linje. En forutsittning for
att dvergripande samband och underbyggda slutsatser ska kunna dras om det forflutna &r
att olika innehdll — teman och avsnitt, som behandlas i undervisningen — kopplas ihop
och sammanfogas mellan och 6ver olika arskurser, till allt storre berattelser. Om det &r
mojligt for oss larare som undervisar efter varandra i olika arskurser, eller stadier, att
triffas i kollegiala forum for att skapa en samsyn kring hur langa linjer kan foljas
igenom elevernas utbildningsvig, vore det bade fruktbart och givande. Det centrala
innehéllet genom arskurserna &r organiserat sé att det ska vara mojligt att folja langa
linjer bdde inom ramen for de kurser och ar lararen &r ansvarig for, och mellan och Gver
stadier. I historieimnet introduceras tidsbegreppen détid, nutid och framtid, redan tidigt.
De ér exempel pa begrepp som lararen tillsammans med eleverna kan borja ordna och
organisera kunskapen med. Senare introduceras ndgra begrepp som ir, eller kan kopplas
till, epoker eller tidsperioder som sten-, jirn- och bronsalder, men ocks& medeltidens
handelssystem, Ostersjdvildet och industrialiseringen. I 4k 7-9 kommer begrepp som
antikens epok och kalla kriget. Ménga av dessa kan behandlas som innehéllsbegrepp
samtidigt som de ordnar tid.

Over och mellan &rskurserna kan sedan ldnga linjer studeras, som till exempel de
framskrivna linjerna makt, migration och levnadsvillkor. I bérjan kan ldraren ta ansvaret
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for att dra upp linjer och strukturer, som i Shemilts ramverk. Senare kan elever och
larare hjélpas at med att sammanfoga delar till storre enheter, och lingre fram kan
eleverna fa arbeta bade tillsammans och péa egen hand med att dra slutsatser och
utveckla sin egen bild. Som sammanhéllande “’lim” i referensramen finns kronologin
och de langa linjerna, men olika teman eller kortare avsnitt behdver for den sakens skull
inte alltid studeras i kronologisk ordning (Doull & Townsend 2018). Den grundlidggande
principen i arbetet med den Overgripande referensramen och de langa linjerna ar dock att
dessa aterkommande aterbesoks sé att nya kunskaper kontinuerligt kan fogas samman
med det stora ramverket. Nya slutsatser kanske behdver dras i ljuset av ny kunskap.
Vissa lektioner kan uteslutande behdva édgnas at de storre perspektiven, ramverket, och
de langa linjerna.

Det krévs saledes en medveten och langsiktig didaktisk planering for att undervisningen
ska kunna leda mot en alltmer kvalificerad kronologisk forstéelse, en alltmer
innehallsrik referensram, och ett alltmer sammanhéngande narrativ, bestdende av flera
utvecklingslinjer och perspektiv (Doull and Townsend 2018, Shemilt 2009). I en sddan
ansats bor det finnas en viaxelverkan mellan arbetet med historiskt innehall, kéllarbete
och kontext, och arbetet med organiserande principer och begrepp sa som likheter och
skillnader, kontinuitet och fordndring, orsak och konsekvens, perspektivtagande,
signifikans och empati.

Redskap for organisering och tankande kring langa linjer och ramverk

I olika &mnen anvinds olika typer av redskap som hjélpmedel i utvecklingen av barns
och elevers tdnkande. Exempel pa sddana redskap &r en jordglob eller en klocka. I
geografiimnet anvinds ofta kartor som redskap. Aven i historiedimnet skulle en
referensram som striacker sig over langa tidslinjer kunna fungera som en slags mental
kartbild 6ver var uppfattning om en historia dir viktiga referenspunkter, samband och
utvecklingslinjer utforskas och kartlaggs. Ett exempel pé hur en lang linje kan
konkretiseras i en vigkarta utarbetade historieldraren Rachel Foster tillsammans med
sina elever. De foljde den amerikanska medborgarréttsrorelsens vég fran det
amerikanska inbordeskriget till dags dato, och problematiserade kontinuitet och
forandring genom att illustrera hur vigen pé intet sétt varit rak utan full av bade
sinkande végarbeten, fartkameror, och rena vagsparrar, men ocksa nya motorvagar dar
farten kunnat 6ka (Foster 2008). Ett annat redskap é&r tidslinjen. En ldng linje fungerar pa
ett sitt som en tidslinje over ett definierat tema genom historien. Vi kan folja till
exempel ménniskors levnadsvillkor, samhillets organisering, eller energianvdndning,
genom historiens sekel. Joel Rudnert menar utifrdn sin forskning att det finns anledning
att anta att en tidslinje kan fungera stottande for historiskt tinkande (Rudnert 2019). En
tidslinje kan illustreras, eller operationaliseras, pé olika sétt. Arne Jarrick och Janken
Myrdal beskriver ett tankeexperiment som mycket vél kan konkretiseras i klassrummet:
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eleverna anvinder sig sjdlva och sina kroppar for att illustrera samband och samtidigt fa
en kénsla for hur olika tider forhaller sig till varandra. Varje elev representerar en
generation — dotter, mor, mormor, och sa vidare. Varje generation motsvarar ca 25 ar.
Redan efter att tta elever stillt sig i rad nér vi borjan av 1800-talet och har ldmnat
industrisamhallet bakom oss (Jarrick & Myrdal 2010, se dven Karlegédrd 1991). Med 32
elever i klassen hamnar vi till slut vid 1270. D4 byggs Riddarholmskyrkan; Stockholms
dldsta byggnad, en begynnande statsbildning kan erfaras i Norden, medeltidens
handelssystem ér i sin begynnelse, och européernas kulturméten sker bade nira och vid
Marc O" Polos resor till Asien. En tidslinje, dir kdnslan av langa avstand och néra
forhéllanden kan forstés rent fysiskt, har skapats. Darmed kan olika nedslag goras vid
olika viktiga avstimningspunkter, eller referenspunkter, dér handelser, aktoérer och
forhédllanden kan studeras mer ingaende. Vilka likheter och skillnader finns i
levnadsvillkoren for de olika ménniskorna pa linjen? P& s sétt fungerar tidslinjen som
ett organiserande tankeredskap i forhéllande till tid.

Fran generalisering till detaljskdrpa — och tillbaka igen

Att arbeta med langa linjer och referensramar ér att lyfta blicken fran det detaljerade
hindelseforloppet till de storre perspektiven av utstrackning och utveckling. Denis
Shemilt liknar det vid att inte bara se vdgorna utan &ven uppfatta tidvattnets rorelser (i
Carr 2012). Historikern Ferdinand Braudel talar om historiens olika lager, dir fenomen
fordndras i olika takt. La longue durée ar trogrorliga, langsiktigt hillbara strukturer,
som mentalitet och naturforhallanden. De stricker sig Gver generationer. Andra
forhallanden fordndras i raskare takt. Det giller ofta ekonomiska och sociala
forhallanden. Det tredje lagret ror snabbare hdndelser och kortvariga skeenden, som
forvisso kan finga hela var uppmaérksamhet men som trots allt inte fordndrar nagot i de
djupare lagren (i Elgan 2010). Att skapa en forstaelse for historiens komplexa samband
innefattar att rora sig mellan de olika nivaerna, mellan de olika tidslagren, hur vi 4n
viljer att uttrycka dem. Det kan illustreras med bilden att vi ibland ser pé historiens
karta frén var balkong, ibland gar vi ner pa gatan for att titta ndrmre, men nagon gang,
for att fa Gverblick och sammanhang, behover vi skicka upp en dronare, for att kunna
betrakta delen i en storre helhet. Med teoretiska begrepp ror vi oss mellan kontinuitet,
och fordndring p& makro- och mikronivd (Doull & Townsend 2018). I historieimnets
progression dver skolans stadier kan det ocksa betyda att vi ror oss fran det lilla, lokala,
till det stora, globala.

Att skapa Oversiktlig mening och dvergripande sammanhang dr omdjligt utan att gora
generaliseringar. Att formulera en generalisering kan beskrivas som att gora ett
overgripande antagande utifran enskilda exempel och kan liknas vid en sammanfattning
av ett komplext underlag. Generaliseringen maste vara underbyggd, det vill sdga ha stod
i historiska kéllor, och ska alltsa kunna belédggas. I historieundervisningssammanhang
betyder generaliseringar att utifran olika nedslag i tiden eller utifrdn kunskap om olika
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historiska héndelser, formulera sammanfattande slutsatser som hjélper oss att bygga
vidare pa den ldnga linjen och det stora ramverket. Detta sker pa en niva som hojer sig
over detaljerna och i stéllet beror trender och strukturer. Vi kan inte réra oss pa
mikronivan och ta hinsyn till historiens alla vindlingar och véndningar, eller alla
enskilda aktorers handlingar, nir vi forsoker se det forflutnas forlopp 6ver en lingre
tidsperiod. Vi behdver ”zooma ut”. Att formulera generaliseringar om langa linjer &r
alltsa 1 viss man att forenkla, att till och med bortse frén vissa handelser som i det langa
loppet inte visar sig vara representativa eller leda till ndgon bestaende fordandring. Vi
behdver ockséd medvetandegdra eleverna om att historiska narrativ néstan alltid bygger
pa sadana generaliseringar, dir vissa aspekter, eller ménniskodden, inte tas med.

Ett exempel pa hur en generalisering kan formuleras ér: Trots samhéllsutvecklingen
och den ekonomiska utvecklingen fick inte ménga ménniskor i Sverige under loppet av
hela 1800-talet mer politiskt inflytande, (utan kanske till och med mindre).” Denna
slutsats kan bara dras om vi har f6ljt den ldnga linjen makt, gjort nedslag vid olika
tidpunkter med hjélp av till exempel historiskt kidllmaterial, och jamfort likheter och
skillnader mellan olika grupper av ménniskors situation och nérhet till makt vid dessa
nedslag. Ett annat exempel kan vara ”Nér Sovjetunionen bildades uppstod en ideologisk
konflikt som utgjorde en kontinuitet under storre delen av 1900-talet, med bara ett
avbrott — andra vérldskriget.” Ytterligare ett exempel pa en generalisering kan vara att
sammanfatta de utmérkande dragen for Antiken som epok. Vi kan ocksé arbeta med
generaliseringar nér vi i slutet av ett omrade, dir vi pé olika lektioner arbetat med
enskilda fall och olika killor, svarar ssmmanfattande pa den inledande angeldgna
fragestillningen for arbetsomradet (se artikel i del ett i den hidr modulen). Den angelédgna
frégan kan da till exempel vara ”Hur har migration paverkat méanniskors livsvirld?”” och
besvaras under sista lektionen med en slags sammanfattning, eller ett generaliserat
antagande, pa en langt mer 6vergripande niva dn den niva vi rort oss pd nir vi studerat
olika fall pa olika lektioner.

Att dra sddana slutsatser och gora underbyggda generaliseringar aktiverar elevernas
analytiska formégor, s& vil som deras forméga att etablera samband och skapa synteser.
Precis som nér de arbetar med kéllor maste de hér utveckla sin forméga att dra slutsatser
utifran flera olika, ibland motstridiga, delar information (se artikel i del tva i den hir
modulen). Studier av enskilda ménniskodden och olika aktdrers drivkrafter kan fanga
elevers intresse och engagera dem. Att sedan sétta dessa dden i relation till det som
utmérker epoken, eller de langa trenderna och de &nnu stérre monstren, ger mdjlighet att
omforma och utveckla forstaelsen av en period eller en lang linje, mot bakgrund av de
nyvunna kunskaperna (Carr 2012). Eva Osterberg skriver att utan de stora
generaliseringarna har vi ingen karta att utga ifran nér vi ska tillfoga ny kunskap till vér
forstaelse, eller ifragasitta vad vi tidigare tdnkt. Nir den Overgripande, mentala kartan
ska ritas om behdver vi generaliseringar att arbeta med (Osterberg 2009). En fara ir
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naturligtvis att det enstaka exemplet far utgéra den enda referenspunkten pé linjen, och
att generaliseringar och slutsatser dras pa mycket magra grunder. Fér en ung elev som
far uppgiften att ssmmanfatta och generalisera kan det ocksa vara svért att veta vilka
detaljer som kan uteldmnas. Generaliseringarna” riskerar att bli allt for utforliga, med
manga detaljer och reservationer (Carr 2012). Vi ldrare behover darfor tillsammans med
eleverna Ova pé att géra sammanfattningar, vaga dra slutsatser om storre teman mot
bakgrund av de enskilda fallen, och att formulera underbyggda generaliseringar, for att
kunna utveckla de langa linjerna och diarmed folja dven tidvattnets rorelser.

Védgledande begrepp for utforskandet av langa linjer — kontinuitet
och forandring

Aven om vi utgar frén en kronologisk historieuppfattning, dr tiden ror sig linjért, si kan
vi konstatera att de olika dimensionerna av tid vi identifierat, de olika tidsskikten, ror sig
1 olika fart och med olika rytm. Rytmen behover inte heller vara jamn. En process kan ta
fart, sakta in, stanna av, och till och med véinda om. Begreppen kontinuitet och
forandring fungerar som vigledande begrepp for tinkande och hjalper oss att urskilja
karaktéren pa tidsforskjutningarna. Begreppen ar Omsesidigt beroende av varandra. Vi
kan inte diskutera fordndring i olika skalor utan en bakgrund av kontinuitet, och vice
versa. Kontinuitet och fordndring dr analytiska begrepp som ocksé ger oss insikt i hur
olika fenomen och héndelser paverkar och paverkas av varandra. Eller inte. Ur ett
socialhistoriskt perspektiv siger William H. Sewell Jr att han férsdker se hur sociala
strukturer bestar under ganska ldng tid utan att fordndras séarskilt mycket, medan annat
fordndras i snabb takt (i Berggren & Eliasson 2010). Detta kan ge insikter i hur
hindelser kan paverka strukturer, som i sin tur kan fordndra langsiktiga processer, och
Oppna for nya fragor om varfor det ena &r bestdndigt men inte det andra. Braudel menar
i sin tur att om vi bara har fokus pa det som fordndras snabbt kan vi inte se de mer
trogrorliga och “motspénstiga” system som stiller upp hinder for, eller skapar ett
begrinsat utrymme for, aktorers handlingar och ageranden (i Elgan 2010). Samtidigt &r
det just ménniskor som péverkar, och fordndrar dven trogrorliga strukturer.

For att fanga nagot av detta skulle vi i ett undervisningssammanhang kunna ta en
utgdngspunkt i nuet och be eleverna; ’Identifiera tre viktiga omraden, dér livet och
forutsittningarna ser olika ut for mén respektive kvinnor idag. Vad tycker ni dr de
intressantaste, eller viktigaste omradena?” Sedan kan vi tillsammans, eller i grupper,
gora ett nedslag i tiden langre tillbaka och forsoka att (kanske med ett autentiskt
kallmaterial fran arkivet) identifiera; "Hur sag det ut pa samma omraden vid den tiden?
Vad finns det for likheter mellan samhéllets mojligheter for, och forvantningar pa, méan
vid den tiden och de som finns nu? Skillnader?” Samma fragor stélls om kvinnornas
situation. Det kan vara viktigt att forsoka sammanfatta och dra slutsatser da och da, sa
att innehallet inte spretar allt for mycket. Fler nedslag kan gdras over en tidslinje, dér
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samma fragor dterkommande stills. Lararen kan ta mer eller mindre ansvar for
fortsittningen beroende pé hur gamla eleverna ar. Jamforelser mellan konens situation
kan goras vid de olika nedslagen, men ocksé over tid: ”Mot bakgrund av all kunskap vi
nu samlat pa oss om situationen for mén respektive kvinnor under olika tider — vad
verkar har dndrat sig mest? Finns det ndgot som dndrat sig fram och tillbaka Gver tid?”
Vi vill ocksa girna komma fram till fragestéllningar om kontinuiteter; ”Vad kan vi sdga
ar ganska, eller mycket likt, 6ver tid?” Kanske kan vi rita illustrerande utvecklingsgrafer
pa tavlan. Kanske kan situationerna vid de olika nedslagen ritas; dramatiseras; filmas.
Kanske kan vi skriva kort, med hjilp av ett 6vergripande, stottande underlag som:

*  Nar verkar kvinnor haft mest mojligheter? Detta kan vi se pa ...

*  Fordndringen i méns/kvinnors situation vad géller (??) verkar ha fordndrats
snabbast mellan &r XX och &r YY. Denna foréndring kan ha att géra med att ...

+  Fordndringen géller inte alla kvinnor/mén utan framfor allt ...

*  Det som verkar varit mest likt (konstant) ver hela tidsperioden &r ... Det kan bero
pa att ...

*  Om vi ska f6lja den historiska utvecklingen tror vi att det om 20 ar... Detta baserar
vi pd att ...

Ett annat exempel pa kontinuitet och fordndring ldngs en historisk linje vi kan arbeta
med under ak 4-9 ar forhallandet mellan riksdagen (i dess olika former) och
kungamakten, dér det finns exempel pa kontinuiteter (som monarkin i sig, forekomsten
av en slags riksdag under lang, lang tid, eller det relativt starka inflytande bonder haft i
Sverige) likval som bade langsamma fordndringar (forskjutningar av makt och
inflytande mellan olika grupper i samhéllet som frén adeln och présterna till borgare och
andra medborgare, eller det gradvisa inférandet och utokandet av rostritt) och tvérare
kast (som Dackefejden, eller statskuppen 1772). Ytterligare ett annat exempel &r
kontinuitet och fordndring i flyttmonster och migration, dér en kontinuitet bestar i att
maénniskor i till exempel Europa alltid rort pé sig — mellan byar, pa gesillvandringar och
efter giftermal — vilket bland andra historikern Leslie Page Moch har visat (Page Moch
2003). Forandringar kan i stdllet vara mer avgransade vagor av langvdga migration, eller
massforflyttningar som tvangsforflyttningarna till foljd av samhallsférdndringar som
kolonialisering och plantageekonomi, eller industrialisering och globalisering. En annan
linje att titta pa ar relationen over tid mellan utvandring och invandring.

Kontinuitet och fordndring behover ses i ljuset av varandra. De ér, med historikern Per
Eliassons ord, komplementira och samtida (Eliasson 2016). I arbetet med att fastsla om
det dr en avgorande, genomgripande fordndring vi har att gdra med, eller om det ar ett
kortvarigt fenomen, som blossar upp men sedan falnar och gér under for kontinuiteten,
kan vi ta hjélp av langa linjer. Vid olika nedslag pa linjen, eller referenspunkter i
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berittelsen, kan vi jaimfora forhallanden i olika tider, och fa syn pa det som
karaktiriserar olika perioder och epoker. Hallbara slutsatser om bade orsaker och
forandringar kan inte dras om vi inte har vetskap om vad som utmérker perioden
(Nuttall 2013). Sambandet mellan kontinuitet och forédndring blir kanske mer begripligt
om vi haller i minnet att inget ndgonsin stér helt stilla. Kontinuitet kan beskrivas som en
oavbruten foljd eller ett fortlopande sammanhang. Allt ror sig, men pé olika nivaer av
temporalitet?, och med olika hastighet. Det finns faktiskt aldrig ndgon tid dér inget
hénder! Balansen mellan fordndringen och kontinuiteten ger insikter om badas natur. En
frdga som kan hjalpa oss att synliggdra dialektiken mellan kontinuitet och fordndring,
och med att differentiera mellan olika typer av fordndringar, deras omfattning och
tempo, ér ”Vad dr det som hiinder och vad ar det som pagéar?” (Shemilt 2000, min
Oversittning).

For att kunna komma &t kontinuiteten behdver vi ironiskt nog ofta koncentrerat studera
och analysera just fordndringen. Historieldraren Rachel Foster visar hur en forstaelse for
kontinuitet méste inbegripa en analys av bade den temporala riktningen pa tillhérande
fordndring och den bestaende betydelsen av den (Foster 2013). Ett av exemplen Foster
arbetar med ror digerddden och vilka omedelbara, kortsiktiga och langsiktiga
fordndringar den innebar, i relation till vad som trots allt forblev konstant i manniskors
levnadssitt, nér vi tittar pa det langre perspektivet av livet pa landsbygden under tidig
medeltid. Foster menar vidare att vi, for att kunna urskilja karaktaren pa fordndringen,
behover bli ndrmast deskriptiva i véar bearbetning av den. For att kunna karaktérisera
forandringens beskaffenhet, betydelse, process och monster behover vi prova
beskrivande begrepp. Var fordndringen:

*  symbolisk? explosiv? (...till sin karaktér),
+ tillfallig? bestdende? (...1 sin betydelse),
* eskalerande? omvénd? (...avseende processen),

*  repetitiv? eller ett avbrott? (...i ett monster) (Foster 2013).

2 Forstaelse och gestaltning av tid
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Var den positiv eller negativ (och for vem)? Stér vi infér en expansion, eller en
upplosning av ndgot? Nar vi ringat in fordndringens karaktér kan vi béttre urskilja det
bestaende, den fond som kontinuiteten utgor.

Historiedidaktikerna Peter Seixas och Tom Morton sammanfattar de viktigaste
aspekterna av kontinuitet och fordndring i flera punkter. Utdver sadant som redan
diskuterats kan ndmnas att:

*  Nagra aspekter av livet fordndras snabbare i vissa perioder jaimfort med andra.
Vindpunkter, kanske till och med brytpunkter, hjilper oss att uppfatta forandring.

*  Uppging och nedgéng (utveckling och tillbakaging) dr fundamentala redskap for
att utvirdera fordndring over tid. Fordndring innebér inte alltid utveckling. (Seixas
& Morton 2013)

Vi kan ocksa ldgga till insikten om att fordndring kan drabba nédgra medan andra lever i
kontinuitet. Framsteg och tillbakagéng &r inte samma for alla. Dessutom kan en
forandring betyda framsteg for en viss grupp medan samma fordndring kan betyda
nedgéng eller tillbakagang for en annan. Historiedidaktikern Christine Counsell
uppmanar oss att utmana och utveckla elevernas forstaelse for fordndring genom att
stélla fragorna:

*  Vad for sorts fordndring var det?

*  Hur stor var fordandringen?

*  Hur snabb eller langsam var den?

*  For vem/vilka blev det en fordndring?

*  Vad betydde fordndringen?

*  Upplevde ménniskorna som levde dé att det skett en fordndring?
*  Hur visade sig denna fordndring i deras vardagliga liv?

*  Naér sags fordndringen inte langre som en fordndring? (Counsell 2011).

Varfor blev det som det blev? — om forklaringar och
forklaringsmodeller

Tidsdimensionen &r historieimnets adelsmarke, och tidslinjen ett hjdlpmedel i
utforskandet av den. Historiedimnet behandlar ’nér saker och ting hénde”. Denna
sjdlvklarhet utesluter dock inte andra dimensioner. Om vi i stéllet for att bara stélla oss
fragan "Nar?” ocksa fragar oss ”Varfor?” kommer vi ndgot intressant pa sparen. Svaret
pa fragan "Nar?” ger viss forstaelse, medan ”Varfor?” frildgger sammanhang och skapar
mening. Enligt historiedidaktikerna Karin Doull och Susan Townsend summerar just
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denna fraga — ”Varfor?” — historiedimnets mest grundlaggande natur (Doull & Townsend
2018). Historikern Edward H Carr fastsléar faktiskt kategoriskt att: Studiet av historia ar
en studie av orsaker (Carr 2001).

Orsakerna till varfor saker skedde, och deras konsekvenser, dr minst lika viktiga att ha
insikt i som nér de hénde, nér vi utforskar langa linjer. Det &r dock omojligt, enligt
Doull och Townsend, att diskutera orsak och konsekvens utan att vi alltsa forst har en
uppfattning om ordningen pé, och dessutom om betydelsen av, hindelser och fenomen.
Vi behover relatera dem till en langsiktig utvecklingslinje, och for att linjen ska kunna
utformas efter avgorande handelser och fenomen behover dessa i sin tur fokuserat
studeras pa mikronivan. Aterigen maste vi rora oss mellan olika lager och
temporaliteter.

”Varfor ser det ut som det gor idag?” ar en frdga som vi gérna vill utforska i
historiedmnet. Frigan kan besvaras utifran olika utgangspunkter. Historia kan ta ett
genealogiskt eller ett genetiskt perspektiv.’ Det genealogiska perspektivet handlar om
att ta den dar utgangspunkten i nuet och sedan blicka bakat i historien. Fran detta
perspektiv kan historia definieras som tolkningar av det forflutna som ger svar pé olika
fragor och problem stéllda i var nutid. Det genetiska perspektivet forklarar i stéllet olika
historiska forédndringsprocesser utifrén datidens premisser. Perspektivet tar sin
utgdngspunkt i ett da och foljer utvecklingen framat, det ar framatsyftande (Karlsson
2014). Med en genealogisk utgdngspunkt har vi pa ett sitt redan svaret pa vad som
hénde, men soker orsakerna. En forklaringsmodell som ofta anvénds i detta
sammanhang kallas for faktoriell (Wendell 2014). I en sdédan modell presenteras
konsekvensen forst och de olika faktorerna som har lett till konsekvensen sedan. Ett
exempel pé en sddan forklaringsmodell kan se ut s& har:

3 Ett genealogiskt och genetiskt perspektiv kan ocksa samexistera och samverka, till exempel nir vi talar om
historiebruk. Se artikeln i del tre i den hiar modulen.
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Industrialiseringsprocessen tog, ur ett europeiskt perspektiv, sin borjan i Storbritannien.
Detta skedde i slutet pa 1700-talet och berodde pa att Storbritannien hade:

e Ravaror
e Kapital
e  Arbetskraft

e En marknad

Orsakerna

e Uppfinningar
e Kraftkillor

Modellens konsekvens (industrialiseringsprocessen) och de olika faktorerna (orsakerna)
som ledde fram till den presenteras med ett genealogiskt perspektiv. En genealogisk,
faktoriell, forklaring &r alltsa tillbakasyftande och snarare uppréknande till sin karaktér.
I en sddan modell framgar inte sammanhangen och sambanden mellan faktorerna.

En annan vanligt forekommande modell dr den funktionalistiska. En sddan forklarar
ofta en hindelse eller ett skeende utifran dess egen konsekvens. Historiedidaktikern
Joakim Wendell ger ett exempel pa hur en ldrare anvénder en funktionalistisk modell
nir hen undervisar om ideologin bakom kolonialismen och imperialismen. | ldrarens
forklaring legitimerar rasismens idé imperialismen. Wendell skriver att:

...rasismen framstills som redan existerande. Forklaringen blir dirmed
funktionalistisk i s& métto att orsakerna till rasismen ges av dess konsekvenser:
rasismen behovs for att legitimera den europeiska politiken, vilket medfor att
rasismen blir ett dominerande sétt att tinka (Wendell 2014, s 69).

En funktionalistisk forklaringsmodell kan salunda inte anvindas for att forklara varfor
nagot sker, utan snarare varfor nagot fortsétter att finnas (Wendell 2014). Den leder pé
sa vis egentligen varken framat eller bakat pa den langa linjen som vi vill {6lja.

En historisk forklaring med en genetisk, framatsyftande, riktning skulle i stillet kunna
formedlas genom en konsekventiell modell. Dé presenteras modellens faktorer
(orsakerna) i en viss ordning och leder fram till konsekvensen (en befolkningstillvaxt i
okande takt):
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Orsak 1 leder till. .. ...orsak 2 som leder till...

I slutet av 1700-talet effektiviseras jordbruket. Detta leder till att mer mat kan

 orsak 3 nroduceras och da 6kar befolkningen, Mer arbetskraft gor att mer jord kan
Drukas, vilket 1 sin tur gor att allt fler 6verlever. Befolkningen okar. Samtidigt
effektiviseras jordbruket genom nya sétt att bruka och nya uppfinningar. En
langw#ing fredsperiod samverkar ocksa till att befolkningstillvaxten sker allt
srabbare.

Orsak 4 Orsak 5

En genetisk, konsekventiell, forklaring har alltsa en tydlig kausalitet och foljer
utvecklingen framéat. Mellan orsakerna finns tydliga samband uttryckta och enligt
sociologen Jon Elster finns oftast ett element av att olika orsaker dessutom forstiarker
varandra (Elster 1975). Detta ger en mer dynamisk och komplex forklaring.

Alla tre typerna av forklaringsmodeller anvidnds och har sin plats i historiska narrativ,
utvecklingslinjer och forklaringar. Det 4r dock intressant att begrunda hur modellerna
paverkar forstéelsen av det forflutna. Dominerar en typ av forklaringar i undervisningen
sd sitter det ramarna for hur historiska samband, sammanhang och utvecklingslinjer kan
uppfattas. Elevens forstdelse av historia kan bli mer eller mindre komplex beroende pé
vilken grad av nyansering, problematisering och komplexitet som undervisningen ger
utrymme for.

For att en historisk utveckling ska kunna forklaras kan ocksé drivkrafter behova
identifieras. Vad ar det egentligen som sétter i gang och driver pa hiandelseutvecklingen?
Sadana drivkrafter &r betydelsefulla i beskrivningen av langa linjer i historia. I Shemilts
ramverk over utvecklingslinjen om mathushéllning och fédodmnen (se Fig. 1), ska
rutorna i ramverket fyllas i med historiska sakuppgifter fran olika tidpunkter, for att
slutsatser ska kunna dras om likheter och skillnader mellan olika tider, och om hur den
langa utvecklingslinjen har sett ut. Sedan foljer ndgot mycket viktigt. Nésta steg ar
nadmligen att stélla fragan vad som egentligen skett mellan nedslagen for att kunna
forklara varfor svaren vid de olika referenspunkterna ser olika ut. Detta steg &r helt
avgorande for att vi ska kunna uppfatta tempovixlingarna och riktningsférédndringarna i
utvecklingen, sé att historien genom de langa linjerna inte bara uppfattas som
oproblematiska, determinerade framsteg. Da behdver vi tala om olika typer av orsaker
och konsekvenser och om sambanden mellan olika utvecklingslinjer, som kanske
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forstarker takten i utvecklingen. Dessutom behover vi alltsa fundera 6ver vilka
drivkrafter som finns.

Det som driver den historiska utvecklingen — historiska drivkrafter — kan vi hitta i
forklaringar som till exempel tar idealistiska eller materialistiska utgangspunkter. De
olika utgangspunkterna, eller uppfattningarna, behdver inte vara varandra uteslutande,
utan paverkar 6msesidigt varandra, men lagger dn dock olika fokus pa vad som &r
signifikanta handelser, och vilka drivkrafter som paverkar utvecklingen. En idealistisk
utgangspunkt skulle till exempel snarare ldgga fokus pé revolutionéra idéer och
ideologier som liberalism och socialism for att forklara historisk utveckling under 1800-
talet. Med en materialistisk utgangspunkt skulle fokus i stillet antagligen ligga pa
utvecklingen av det kommersiella jordbruket, urbaniseringen, emigrationen, och sé
vidare. En forklaring som ldgger vikt vid yttre samband och strukturer kallas ofta for
orsaksforklaring. En forklaring som i stéllet lagger vikt vid ménniskors — aktorers —
overtygelser och intentioner kallas intentionell* (Wendell 2014). Beroende pé hur vi
betraktar historien kan olika fenomen bade vara orsaker, konsekvenser och drivkrafter.
Migration éar ett exempel, som dels kan vara en 14ng linje att folja genom historien, dels
en orsak till eller en konsekvens av en hindelseutveckling, dels en drivkraft i sig.

Amneslitteracitet i historia — om hur tinket och talet om historiens
forlopp hanger samman

Begreppen forklaringsmodell, kausalitet, intentionell, faktoriell, genetisk och
genealogisk, som ovan anvénts for att illustrera och forklara historisk
handelseutveckling, ar exempel pé ldrarens begrepp. De anvander framst lararen for att
reflektera 6ver och konstruera sin undervisning och sina forklaringar. Eleven, i sin tur,
behover kunna behérska och anvénda andra begrepp. Exempel pa sddana begrepp ér,
utdver historiska innehallsbegrepp, sorterande tidsbegrepp som da, nu, sedan och olika
epokbegrepp, samt analytiska begrepp som likheter och skillnader, orsaker och foljder,
och kontinuitet och fordndring. De senare begreppen kallas ibland for tankebegrepp. Det
beror pa att dessa begrepp ocksa anses vara redskap for att utveckla det historiska
tankandet (Seixas 2013).

4 Den intentionella forklaringen kan ocksa kallas motivforklaring, eller indamalsforklaring
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Historical thinking-teorin omfattar tankemdnster och uttryck for kunskap kopplade till
just historiedmnet (Seixas 2017, 2013, Wineburg 2001, 1991). Flera av historical
thinking-teorins begrepp aterfinns alltsé i historiedmnets kursplan, som orsak och
konsekvens, och kontinuitet och foréndring. Dessa begrepp ir, som visats tidigare i
denna text, direkt relaterade till undervisning om langa linjer. Ytterligare en sadan teori
om sprékets relation till mnets tankemonster dr disciplinary literacy-teorin. Den belyser
sambandet mellan spraket, &mnets kunskapsomrade och de olika genrer som
kommunicerar &mnets kunskapsinnehéall (Goldman et al 2016, Shanahan & Shanahan
2012, 2008). Exempel pa sddana genrer i historieimnet ar forklaring, argumentation
eller resonemang. Mycket forskning har visat att en avgorande faktor for framgéngsrikt
larande inom ménga kunskapsomraden é&r just elevers sprakliga formagor (se till
exempel Axelsson 2012, Shleppegrell 2004, Halliday 1993). Dérfor bor detta beaktas
dven 1 historieundervisningen. Historikern Ed Brooker (2009) ger exempel pa hur
utvecklingen av elevers historiska tdnkande kan sinkas av en undervisning som inte ger
dem mdjlighet att utveckla &mnessprakliga fardigheter och formagor. Ett indvat men
oreflekterat, och 1 undervisningen obearbetat, bruk av termer kan délja elevernas
faktiska kunskapsniva:

[...] deras faktiska forstaelseniva doldes av deras, som det framstod, insatta
sprakbruk. [Men] nér de blev ombedda att forklara precis vad de menade med
termer som framsteg eller civilisation, var enskilda elever oférmogna att ge mer &n
ett ytligt svar som saker och ting blir battre” (om framsteg) eller ett samhélle
med mer kultur” (om civilisation). (Brooker 2009 s 50, min dverséttning, fritt)

Eleverna hade inte en djupare forstaelse for sjdlva begreppens innebdrd, och detta
begriansade starkt deras historiska forstaelse och kunnande.

Det ar dessutom sa att i flersprakiga klassrum utmanas elever som inte har svenska som
sitt starkaste sprak dubbelt; dels av undervisningsspréket i sig, dels av ett alltmer
avancerat &mnessprak. Vidare kan dmnenas epistemologi se olika ut i de olika
kulturella kontexter eleverna kommer ifran, vilket ytterligare kan paverka dmnets
tankemdnster och uttryck for kunskap (Bartlett 1995 i Rudnert 2019, Burke 2002).
Studier visar dock att om bade kulturella och sprékliga erfarenheter beaktas i
undervisningen leder det till positiva effekter pa elevprestationer (Karlsson et al 2018,

5 Uppfattning om vad kunskap &r
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Stevenson 2013, Gutiérrez 2008). SO-omradet ar kulturspecifikt, abstrakt och texttungt
till sin karaktér, vilket larare kontinuerligt lyfter fram som stora utmaningar. Detta
stller interkulturella, men ocksa specifika omrddes- och &mnesrelaterade krav pa
litteracitet hos bade larare och elever. I klassrummet méter vardagsspraket skolspraket,
och en alltmer avancerad och &mnesspecifik kunskap (Hajer & Mestringa 2014).
Sammantaget betyder detta att undervisningen behdver beakta och behandla hur
eleverna ska utveckla sina &mnesspréakliga formagor. En sddan ansats forefaller
framgéangsrik: till exempel visar en svensk forskningsstudie om forklaringar i SO-
dmnena i arskurs 6 att andrasprakselever utvecklar sin formaga att anvénda
amnesspréaket enligt &mnets konventioner efter explicit spréklig stottning. Den visar
ocksé pa betydelsen av metaspraklig kunskap (Sellgren 2011). Beprovad erfarenhet fran
motsvarande arskurs 7-9 i England har ocksé visat att eleverna dir, genom en medveten
undervisning och utmaning av sprakliga fardigheter, forstatt att de behover nyansera och
forklara begrepp som "modern”, “framsteg”, eller ”forandring”, om de ska anvinda
dem. Denna insikt utvecklade deras tdnkande i sa métto att de littare kunde hantera
tematiskt och dvergripande innehéll (Brooker 2009).

I en didaktisk ansats som riktar fokus mot d&mneslitteracitet skapas utrymme i
undervisningen for diskussion om, dialog kring, och undersdkande av formuleringar,
sprak och begrepp; bade innehallsliga och analytiska. Rachel Foster och Christine
Counsell har visat hur begreppet “fordndring” maste bearbetas med fragor om dess
beskaffenhet, betydelse och process. Elever behdver ha riklig tillgang till synonymer,
som “tog fart”, ’véxte fram”, “’slogs i spillror”, “’skiftade”, uppstod”, ’spreds” for att
ndmna nigra, for att kunna diskutera fordndring och utveckla nyanserad forstaelse. De
behover stottning genom att fraser som ”...leder till...”, .. fick konsekvensen att...”,
”...praglades av...”, ”.. . hdnger samman med...” och ”...flera orsaker samverkade och
bidrog till att...”, tillhandahalls for att kunna inforlivas i det egna sprékregistret och for
att utveckla forstielse for till exempel fordndring och kontinuitet 1dngs langa linjer.
Brooker menar, i sin tur, att elever behdver utmanas att 6verge sina vardagsforstielser
av olika historiska fenomen. De behdver etablera en forstaelse for historien sjilv, pa
dess egna premisser, och inte utifrén en bild av historien som att den bara &r en sdmre
version av nuet. Ocksa Brooker menar att undervisningen darfor behdver innehalla
utrymme for diskussioner om elevers vardagssprak och det &mnessprak som finns i
historievetenskapens och historiedmnets register (Brooker 2009). Denna foérhandling,
mellan vardagsuppfattning och historisk forstaelse, mellan vardagssprak och avancerade
amnesspecifika uttryck for kunskap, behover vi antagligen lyfta fram tydligare i alla

klassrum.
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Komplexa samband och val underbyggda referensramar — mot en
alltmer kvalificerad historisk forstaelse

I historieimnet och i undervisningssammanhang behdver vi ha en uppfattning om vad
som &r mer och mindre kvalificerad forstéelse och kunskap, samt om hur den kan
uttryckas. Detta for att kunna mota elevers olika forutséttningar och bedéma hur vi ska
arbeta for att komma vidare 1 deras utveckling. Mer kvalificerad kunskap betyder att
kunna forstd och hantera innehall, begrepp och fardigheter med allt battre kvalitet. I
historiedmnet, och i relation till 1&nga linjer, Gversikt och referensram, kan sddan kvalitet
beskrivas med hjilp av Denis Shemilts Event — Space-modell (Shemilt 2009). Dér liknas
en mindre kvalificerad forstielse av historia med en grotgryta” av historiska hiandelser,
som bubblar upp i slumpmaéssig ordning utan samband och sammanhang. En mer
kvalificerad forstaelse liknas vid att forsta historien som en beréttelse, en sdpopera eller
ett epos, dir det finns intrig och riktning, och allt djupare mening. Den mest
kvalificerade nivan beskrivs som ett kalejdoskop. Hér finns forstdelse for att historia
bestar av olika, men samtidiga och samverkande perspektiv och langa linjer, med
samband och paverkansmojligheter sinsemellan. Det finns ocksé en uppfattning om att
historien framtrader pa det vis vi véljer att se pa den utifran, till exempel beroende pé
vilka frigor vi stiller, vilket urval som gors och hur vara forklaringar dr konstruerade.
Om vi skruvar lite pa kalejdoskopets instéllningsmekanism finns fortfarande samma
rikedom av pérlor och prismor i réret, men monstret framtrdder annorlunda i det nya
perspektivet. Till denna niva nar antagligen fa elever i grundskolan, men Shemilts
modell ar viktig att beakta i sin helhet, for att kunna bemota eleverna dér de ér och stotta
deras utveckling.

Léanga linjer kan vara mer eller mindre underbyggda med referenspunkter, och
forklaringar till forhallandena vid referenspunkterna kan vara mer eller mindre
komplexa. En genealogisk och faktoriell forklaring, dar samband och sammanhang inte
framgér dr mindre komplex dn en genetisk som i stillet fortydligar samband och kan
belysa samverkande faktorer. En elev som i ett provsvar klarar av att hantera det senare
visar en forstaelse och ett handlag pa en mer avancerad niva. Detta kan ge insikter om
hur vi kan moéta olika elever utifran var de befinner sig, men ocksa om hur dels
undervisning, dels beddmningsuppgifter kan utformas och differentieras.

Joakim Wendell lyfter fram Gaia Leinhardts klargéranden om att det finns bade
”disciplinary explanations” och “instructional explanations” (Wendell 2014).
Disciplinary explanations menar hon ar historievetenskapens forklaringar, medan
instructional explanations i stillet dr redskap vi kan anvénda i
undervisningssammanhang. Instruerande forklaringar kan vara medvetna forenklingar
av hiandelseforlopp for att underlitta elevernas forstaelse (Wendell 2014). En forklaring
av ett komplext historiskt forlopp kan forenklas och fortydligas genom att begrénsa
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antalet orsaker som anvénds i forklaringen, genom att halla fast vid bara ett eller ett par
perspektiv, och genom att spara problematisering, nyansering och komplexa samband
till senare. P4 samma sétt kan undervisningen “’vixlas” upp for elever med allt battre
forstaelser, till att utmana deras tdnkande genom att i stéllet introducera allt fler av dessa
komponenter. Att ’vixla upp” forvintningarna pa elevers hantering av langa linjer kan
besta i att lata dem hantera alltmer underlag vid referenspunkterna, alltmer nyanserat
underlag, och ibland dven motsidgelsefulla utsagor. Sedan kan de utmanas i att formulera
kvalificerade generaliseringar innefattande perspektiv pa bade kontinuitet och
forandring, som kan stdrka forstaelsen av det langsiktiga perspektivet. Att sedan kunna
ange en tdnkbar framtida fortséittning pd en utvecklingslinje, och motivera ett sddant
resonemang med hénvisningar till det forflutna och den l&nga linjens karaktér, &r
ytterligare en utmaning.

Det dr bland annat mot dessa mal som undervisningen med langa linjer Gvergripande
strdvar — mot att elever ska kunna skapa och kommunicera en allt storre historisk
overblick och allt tydligare historiska sammanhang. Vidare, till att skapa mojlighet till
alltmer underbyggd och kvalificerad tolkning av och orientering i tiden, vérlden och
livet. Kanske ocksa till att, med Eva Osterbergs ord;

...ldra oss ndgot om de spanningar och utmaningar som ménniskan stillts infor, det
som forefaller allminmiinskligt och ir igenkinnbart éver tid (Osterberg 2013, s
132).

Ytterst kan man sdga att utforskandet av 1dnga linjer genom historien handlar om att
forfina och foérdjupa det som historikern Reinhart Koselleck kallar vart ”erfarenhetsrum”
och var ”forvintanshorisont”; att med hjélp av tolkningen av datiden kunna orientera sig
i nutiden och uppbada handlingsberedskap bade i samtiden och infor framtiden. En
undervisning med l&nga linjer i fokus kan pa sé sétt bidra till att utveckla elevers
historiemedvetande.
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Del 4. Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

Diskutera med utgangspunkt i era reflektioner och det ni antecknat nér ni tagit del
av materialet i moment A. Om ni vill kan ni ocksa anvanda diskussionsfragorna
som stod for samtalet.

* Fanns det nagot i artikeln som ni tyckte var sarskilt intressant eller
problematiskt?

* Vilka av nutidens fragor eller fenomen tycker ni ar viktiga att belysa i
undervisningen med hjélp av langa historiska linjer?

* P4 vilka satt brukar ni i undervisningen vaxla mellan detaljerade
handelseforlopp och generaliseringar av de langa historiska linjerna?

® Hur skulle ni kunna gora historieundervisningen mer mangréstad, till exempel
genom att utvidga undervisningsinnehallets geografiska rum eller presentera
en samtida motberattelse?

® Nar behdver ni arbeta med medvetna forenklingar av handelseftrlopp for att
underlatta elevernas forstaelse och nar kan ni lata eleverna moéta mer
nyanserade och motsagelsefulla uppgifter?

® Hur kan ni arbeta for att eleverna ska utveckla sitt amnessprak, det vill saga
inte bara lara sig att mekaniskt anvanda de specifika termerna utan aven fa
en djupare och mer nyanserad forstaelse for begreppens innebord?

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifran era diskussioner och det material ni tagit
del avi moment A. Nedan féljer ett exempel pa hur en saddan aktivitet kan planeras.

Fran mikroniva till makroniva

Syftet med aktiviteten ar att oka elevernas formaga att dra slutsatser utifran olika
slags, och ibland motstridiga, historiska fakta och skapa underbyggda
generaliseringar.

Planera for ert nasta arbetsomrade. Hjalps at att bestamma vilka exempel som
passar for att undersdka kontinuitet och forandring inom tidsperioden (zooma in)
och hur ni i slutet av momentet kan gora en sammanfattande generalisering
(zooma ut). Ta hjalp av nedanstaende fragor.

* Vilka utmarkande drag for tidsperioden behover eleverna fa syn pa?

* Vilka langa linjer kan ni folja (och bygga vidare pd) genom tidsperioden?

® Vilket historiskt kallmaterial och vilka mannisko6den kan utgéra nedslag foér
att undersoka utvecklingen? Passar det till exempel att jamfora likheter och
skillnader mellan olika gruppers villkor?

® Vilka drivkrafter som forklarar den historiska utvecklingen under tidsperioden
kan ni hjalpa eleverna att identifiera?

* Vilken spraklig stottning behtvs under arbetsomradet?

* P4 vilka satt kan undervisningen synliggora bade kontinuitet och férandring?
(Ta garna hjalp av fragorna pa sidan 14 i artikeln.)
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® Hur kan ni i slutet av arbetsomradet dra slutsatser om tidsperioden mot
bakgrund av de enskilda fallen och tillsammans med eleverna formulera en
underbyggd generalisering?

Del 4: Moment C — aktivitet

Genomfdr den undervisningsaktivitet ni planerat i moment B. Notera garna

® hur aktiviteten fungerar utifran sitt syfte
® vilket larande som blir synligt hos eleverna
® vad du far syn pa i den egna undervisningen.

Ta med dina anteckningar som underlag till moment D.

Del 4: Moment D — gemensam uppfdljning

Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C och diskutera hur
aktiviteten fungerade i era grupper. Om ni vill kan ni anvanda diskussionsfragorna
som stod for samtalet.

® Hur fungerade det att zooma in och zooma ut?

® Pa vilka satt behovde ni stétta eleverna for att géra en generalisering om
tidsperioden?

* Fanns det moment i upplagget som hade svart att na alla elever? Hur gjorde
ni i sa fall for att stétta eleverna?

® Hur kan ni anvanda erfarenheterna fran det ni nu provat i den fortsatta
undervisningen? Vad skulle ni géra annorlunda nasta gang?
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