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Sprék-, l&s- och skrivutveckling — férskola
Modul: Utforska textvarldar
Del 2: Skrift och tecken i lek och utforskande — férdjupning

Att utforska skriftspraket — en fordjupning
Carina Fast

>Jag kan ldsa! Jag kan ldsa!” Femariga Mathilda har suttit for sig sjalv och tittat i en
bok i vilken det ar en bild och en kort mening pa varje sida. Nu rusar hon ut till de
évriga barnen som befinner sig i ett annat rum pa forskolan. Gladjestralande ropar
hon att hon kan lasa. En av forskollararna lyfter fram en pall och ber Mathilda sla
sig ner och s& samlar hon de andra barnen i en ring pa golvet. Och sa far Mathilda
lasa for de andra. Forsta sidorna gar lite stappligt men vartefter hon slappnar av far
hon ett flyt i 1dsandet och bladdrar ivrigt fram sida for sida. *Du kan ldsa!” séger
forskolldraren med bade forvaning och fortjusning i rosten. *Jag maste fa fraga.
Hur gor du?’ ’Jag har listat ut det”, svarar Mathilda.

(Fast, 2011 s. 197).

I exemplet ovan kan man notera tva viktiga saker. For det forsta att Mathilda, trots att
hon bara dr fem ar, har forstatt mycket av lasandets princip. Den norska las- och
skrivforskaren Bente Eriksen Hagtvet (1993 s. 28) skriver: ”Lasning och skrivning
kraver att barnet forstar att bokstaver representerar sprakljud. De maste forsta att det till
varje sprakljud (fonem) hor en bokstav (grafem).” For det andra att forskolldraren fingar
situationen i flykten, samlar de andra barnen och later Mathilda visa upp vad hon kan.
Forskollararen bidrar ddrmed, med stor sannolikhet, till att starka Mathildas bild av sig
sjélv som lasare. L&s- och skrivforskaren Karin Taube (2007) skriver om hur viktig
denna positiva sjalvbild ar da ett barn lar sig att lasa och skriva.

Forr trodde man att barn larde sig lasa i samband med att de bérjade i skolan. Barn
ansags inte vara lasmogna forran i sjuarsaldern. Forskollarare och foraldrar varnades for
att forsoka lara barnen att Iasa och skriva. De skulle knappt ens svara pa barnens fragor
om de olika bokstaverna. Det sas att de kunde gora pa fel satt, vilket kunde skapa
problem for barnen da de borjade skolan (Soderbergh, 1979).

Men redan 1966 papekade den nyzeeldndska forskaren Marie Clay att manga barn borjar
att utforska skriftspraket langt fore skoldldern. Hon menade att det inte finns nagon
bestamd tidpunkt da barnen ar mogna att lara sig utan det ar en process som borjar tidigt
i barnens liv. Hon kallade detta emergent literacy, som man skulle kunna éversétta med
framvéxande l&sande och skrivande. Hon menade vidare att inlarningen inte ar férlagd
till en speciell plats, utan kan ske var som helst: i affaren, pa lekplatsen, pa bussen.
Lé&sandet behdver inte heller vara forknippat med bdcker utan kan ske i samband med
TV-tittande, vid utforskning av mat- och leksaksforpackningar, i métet med reklam och
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i andra sammanhang dar bilder, symboler och texter forekommer. Drivkraften till att lara
ar ofta barnens intressen (Clay, 1972). | Léaroplan for forskolan (Lpf6 18) star:

Sprak, larande och identitetsutveckling hanger nara samman. Forskolan ska darfor lagga
stor vikt vid att stimulera barnens sprakutveckling i svenska genom att uppmuntra och ta
tillvara deras nyfikenhet och intresse for att kommunicera pa olika sétt. (---). Barn med
annat modersmal an svenska ska ges mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och
sitt modersmal.

Olika vagar in i skriftspraket

Barns framvéxande lasande och skrivande kan se olika ut. Varje enskilt barn tar sina
vagar in i skriftspraket. Har nedan féljer, i korta drag, en beskrivning av nagra sadana
olika végar.

Rorliga bilder

Barn véxer upp i en varld av multimodala texter, det vill saga texter som innehaller flera
olika teckensystem som bilder, symboler, ljud, farger, rérelser (Kress & van Leeuwen,
1996). TV och film hor ofta till de forsta kulturella upplevelserna i manga barns liv.
Barn lar sig tidigt att urskilja de rorliga bilderna pa skarmen. De lar sig koderna for hur
rorliga bilder berattar en beréttelse, att till exempel en viss rorelse betyder nagot sarskilt.
De lar sig ocksa att tolka det satt pa vilket musik, ljud och farger skapar en atmosfar i en
film, att ljud och fargeffekter till exempel kan signalera fara eller gladje. Muriel
Robinson (1997) menar att den strategi som barn anvander da de tolkar bilder och
symboler i berattelser pa film och TV ar larorik for dem da de narmar sig skriven text
(Department for education and skills, 2000).

Bilder och symboler

Inom den teknik som ar en naturlig del av manga barns vardag, som datorplattor och
telefoner, férekommer rikligt med bilder och symboler. Karin Jonsson (2014) beskriver
hur till exempel datorplattan kan vara, saval utgangspunkt for barns fantasi och lek, som
ett las- och skrivverktyg i just leken. Manga barn lar sig tidigt hur de forutom att satta pa
och stanga av mobilen eller datorplattan och soka en viss text, kan paverka texten
genom att peka, svepa och dra, férstora och forminska bilder och ord.

Fran tidig alder moter barn ocksa en konsumentkultur med inslag av bilder, symboler
och texter. Leksaker ingar till exempel ofta i ett natverk av filmer, spel, tidningar,
klader, mobler och forpackningar av olika slag (Fast, 2008). Den engelska las- och
skrivforskaren Margaret Meek (1998) menar att det kan vara ett forsta steg till
begynnande medvetenhet om skriftspraket da barn lagger marke till och kanner igen
text, saval bild som skrift. De lar sig att skrift har ett budskap. De lar sig ocksa att man
laser i olika sammanhang och olika typer av texter.
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Muntligt berattande

Pa ett nastan magiskt satt har muntliga berattelser en formaga att trollbinda barn. Genom
att ta del av traditionella sagor och berattelser stiger man in i en fantasivérld, méter djur
som kan tala, tar del av allskéns magi men stalls &ven infor dagliga problem och kénslor
som radsla, avundsjuka, mod och list. Att anvéanda ett ord eller en ramsa i berattelsen,
som barnen far delta i, gor att de skarper sitt lyssnande (Fast, 2011).

De flesta barn borjar tidigt att beratta sjalva. De vill beratta om sadant de varit med om
och sadant de tycker om. Susan Engel (1999) skriver att sadeskornet till en berattelse
finns i manga sammanhang dar barn talar. Ofta skickar de ut en rad signaler om att de
har nagot de vill beratta. Engel menar att da ar det viktigt att de finns ndgon vuxen som
kan hjalpa barnet pa traven. | forskolan kan man utnyttja barnens intressen och
kunskaper och be dem att till exempel beratta om nagon leksak. Vuxna kan lyssna och
lara av barnen, som i detta fall &r experterna (Gramstrup Olofgdrs, 2008).

Barnens sjalvfortroende starks medan de beréttar for andra. Att ha ett sarskilt stalle, dar
barnet som beréttar sitter, till exempel en stol tdckt med ett vackert tyg, ger den som
beréttar en speciell status. Gradvis kan kanslan: Jag dr en beréttare” fa faste och
utvecklas hos barnet (Fast, 2011). Eriksen Hagtvet (1993) beskriver hur en talarstol, en
tralada med rott tyg, kan starka den kanslan. Manga barn uppskattar ocksa att ha en
ljugarbank. Déar far man faktiskt ljuga hur mycket som helst nar man beréttar. Inget
behover vara sant! (Fast, 2011).

Hoglasning

Hoglasningsstunden pa forskolan ar viktig, precis som det muntliga berattandet, av flera
skal. I den gemenskap som uppstar mellan den som laser eller berattar och lyssnaren, da
man delar gladje, dverraskningar, fasor och férhoppningar, tdnds gnistan och suget efter
fler berattelser. Av beréttelsens innehall lar sig barnen att forflytta sig i tid och rum. De
far kunskaper om sig sjalva, om andra manniskor och om samhallet. Barnen lar sig
ocksa mycket om spraket. De lar sig nya ord och hér hur meningar byggs upp.
Berattelsen har en start och ett slut. Med hjalp av sin intonation later den gode
hoglasaren eller berattaren det framga om det &r en fraga eller utrop (Fast, 2011).

Valet av hoglasningsbocker bor vara brett: roliga, allvarliga och spannande men ocksa
bocker med fakta, poesi och sanger.

En del barn kan dock behdva hjélp att ta sig in i berdttelsen de lyssnar till. Karin Jonsson
(2007) refererar till den engelska forskaren Judith Langers begrepp
forestallningsvarldar och menar att lyssnaren till en borjan befinner sig utanfor
beréttelsen. Barn kan lattare ta sig in i beréttelsen om den vuxne jamfor det som hander i
berattelsen med handelser i barnets eget liv eller jamfor med en tidigare last beréttelse.
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De norska forskarna Sandvik och Sprukland (2017 s. 35) skriver angaende hdglasning
for flersprakiga barn (s. 74):

Det ar viktigt att den vuxne ar kapabel att bygga pa det som barnet redan kan och
binda ihop det med de nya sprakliga erfarenheterna som texten erbjuder. Det kan
vara nya ord eller nya grammatiska konstruktioner som barnet maste ha hjalp med
eller det faktum att texten tillhér en ny okand genre.

Det &r viktigt att ocksa skapa en milj6é dar man ostort kan lyssna till en berattelse. Om de
vuxna visar att detta ar angeldget bildar de modell for barnen. Ett satt ar att markera med
en skylt ’Stor inte! Vi lyssnar pa en berittelse”.

Hoglasning innebar ocksa mojligheter till samtal. Med yngre barn &r ofta samtalet
situationsberoende. Barn och vuxna pratar om sadant de ser pa bilderna och vad man
precis last. Lite aldre barn kan mer och mer delta i samtal som é&r situationsoberoende.
Det betyder att textens handling inte behover aterupprepas utan kan vara en
utgangspunkt for fortsatta tankar och funderingar menar Caroline Liberg (2006). Liberg
hanvisar till en studie av De Temple och Snow (2001) och framhaller att barn som far
vara med om samtal som &r situationsoberoende oftast har en mycket god fortsatt
lasutveckling. De kan mala upp handelserna i en text, som de sjélva laser, i forvag och
far darmed ett battre flyt i sin lasning. Meek (1982, s. 11) framhaller ungefar samma
sak: Om barnet kan gé in i en dialog med texten och stilla sig fradgan: ”Vad skulle kunna
hinda?” underlattar det forstaelsen. Verkligt lasande kan inte ske utan tankar. Det &r ett
slags inre samtal.

Barns tidiga skrivande
Varlden som barn vaxer upp i ar fylld av skrift. Ingvar Lundberg (2008, s. 8) skriver:

Aldrig ndgonsin har det skrivits s& mycket som nu. Tidningar, tidskrifter och
bocker flodar fram ur tryckpressarna, texter fyller cyberrymden och dyker upp pa
miljontals dataskarmar; egendomligt forkortade texter framtrader som sms-
meddelanden i mobilerna, skriften invaderar det offentliga rummet pa
reklampelare, affischer, skyltar osv.

De flesta barn borjar tidigt i livet att rikta uppmarksamhet mot det skriftsprak, med
bilder och tecken, som finns i familjen och i det omgivande samhéllet. De ritar monster
och hittar pa egna symboler som sakteliga borjar likna bokstaver. Barns tidiga skrivande
kan, for den vuxne, mest likna klotter. Men barn fyller ofta sitt skrivande med ett
meningsfullt innehall. De beskriver sina 6nskningar och upplevelser. Om den vuxne tar
barnet pa allvar och pratar med barnet om vad han eller hon skrivit, sa kan det bidra till
att barnet forstarks i sin identitet: Jag dr en som skriver” (Kress, 1997; Fast, 2008;
Laursen, 2010).
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Eriksen Hagtvet (2002), som dgnat manga ar av sin forskning at att studera barns tidiga
skrivande, framhaller att undervisning av skriftspraket ofta har haft en formell préagel
och har definierats som skolans omrade. Dar har man lagt stor vikt vid inlarningen av
alfabetet och av ljudanalys och ljudsyntes. Hon menar att det kan vara férédande om
skrivandet enbart blir en kamp med trilskande bokstaver och ologisk stavning. Det ar
viktigt att bokstéverna i stéllet, sarskilt for de yngre barnen, kdnns som vénner som de
kan ha hjélp och gladje av i till exempel sina lekar.

Om personalen ofta skriver infor barnen, ljudar hogt, foljer det de skrivit med fingret
och talar om texten med barnen bidrar de till att barnen borjar forsta att det jag sager,
kan skrivas ned och sedan lasas av mig sjalv eller andra (Fast, 2011).

Barn skriver ofta i leken. Darfor bor det pa forskolan finnas rikligt med material som
barnen sjalva har tillgang till som olika sorters papper, Kritor, pennor, saxar, tejp,
héftapparat, dator, datorplatta etcetera.

Yngre barns eget lasande

I laroplanen for forskolan star det ingenstans att forskolan ska lara barnen lasa och
skriva men manga forskolebarn &r nyfikna och stéller fragor om bokstaver, ord och
meningar. En del ar, likt Mathilda, pa vag att borja lasa. De har sin fulla ratt att fa svar
pa sina fragor och bli handledda, da de prévar sig fram.

Det forsta stadiet i ett barns lasutveckling &r att de borjar “’bete sig som” en ldsare. De
tar en bok, bladdrar sida for sida, iakttar bilderna noga och “ldaser” med en speciell rost
(Bjorklund, 2008). Nasta stadium bestar ofta av att de kanner igen en rad ordbilder. De
kanner ofta till sitt eget namn och den 6vriga familjens. Vidare lar de sig namnet pa en
rad skyltar och etiketter. Den hér formen av lasande brukar bendmnas logografisk
lasning eller helordslasande. Att barnen kénner igen vissa ord behdver inte betyda att de
kan bokstéverna eller kan lasa orden om de rycks ut ur sitt sammanhang (Liberg, 2006).

Man kan som Eriksen Hagtvet foreslar (1993) ga pa logojakt i omgivningen. Barnen kan
rita av skyltar och annonser. De kan klippa ut bilder och symboler ur tidningar och
broschyrer. De kan ocksa skapa egna symboler.
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| nasta stadium,

det alfabetiska-fonologiska stadiet, har barnet fatt en forstaelse for att ord kan delas
upp i mindre bestandsdelar, fonem, och att dessa enheter kan representeras av
bokstavstecken, grafem. | métet med skrivna ord analyserar barnet en bokstav i
taget och har &r det vanligt att barnet ljudar hogt men kanske ocksa foljer
bokstavsraden med ett finger.

(Frank & Herrlin, 2017 s.61).

Vid den héar tiden &r det vanligt att barnen blir mer sprakligt medvetna. Det innebér att
de kan ta ett steg tillbaka och betrakta spraket, att ga fran sprakets innehall och betydelse
till dess form (Liberg, 2006). Det & mycket som kan goras i forskolan for att hjélpa
barnet i denna utveckling. Nu for tiden finns manga roliga alfabets- och rimsagor. Man
kan vidare lasa ramsor och sjunga sanger. Man kan experimentera och leka med barnens
namn, lata dem klippa ut “’sina” bokstéver ur tidningar eller fran 16psedlar, tillverka
bokstéver i lera, gora ett stapeldiagram dver vilka bokstaver som férekommer forst i de
olika barnens namn. Man kan ocksa byta ut den forsta bokstaven i namnet och lata
barnen satta dit en annan. Det kan vara en lek som foder manga skratt och det ar inte
helt l4tt att l4ra sig kamraternas nya namn. Det kan inneb&ra en aha-upplevelse dver att
ord blir olika beroende pa vilken eller vilka bokstaver som finns i ordet (Fast, 2011). De
norska forskarna Sandvik & Spurkland (2017, s. 18) skriver: “Sprakliga aktiviteter som
ar viktiga och vasentliga for barns sprakutveckling kan samtidigt vara bade roliga,
intressanta och meningsfulla om de utgér frén det som intresserar barn ... ”

I det foljande stadiet, det ortografiska-morfemiska, kan barnet analysera ett ord och
”bokstdverna och ordningsféljden dem emellan kan blixtsnabbt studeras” (Frank &
Herrlin, 2017 s. 61). Man kan tanka sig att Mathilda, i det inledande exemplet, &r pa vag
mot detta stadium.

Flersprakighet

Det finns manga barn i Sverige som har ett annat modersmal an svenska. De forstar
indirekt att sprak ar olika. De lar sig ofta att jamfora det ena spraket med det andra,
saval det talade som det skriftliga spraket (Laursen, 2010).

Personalen pé en forskola i danska Arhus arbetar medvetet med att dansksprakiga och
flersprakiga barn, under lekfulla former, jamfor sitt sprak med andras. De presenterar
sitt arbete i den rikt illustrerade boken Biliteracy i barnehaven. At arbejde med skrift pa
flera sprog i dagtilbud (VIA University College, 2012). Forédldrarna deltar aktivt och
barnen uppmanas att ta med sig material hemifran, pa sitt sprak, som spel, tidningar,
kalendrar. Barnen dokumenterar allt de & med om i egna skrivbdcker. Var och en efter
sin formaga.
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Personalen konstaterar att barnen far en inblick i och intresse for de olika spraken.
Foraldrarna som tidigare kant sig radvilla och inte vetat hur de skulle hjalpa sina barn,
uttrycker gladje éver att fa mer kunskaper om barns larande. Sjélva upplever personalen
att arbetet pa forskolan utvidgat deras syn pa vad sprakinlarning ar.

Sammanfattning

Barns vagar in i skriftspraket ser olika ut. I denna artikel har, i mycket korta drag, visats
hur nagra av vagarna kan se ut. | manga situationer i ett barns liv sa l6per vagarna
parallellt. Det &r tydligt att det inte finns en vag in i skriftspraket, inte en slags text.
Darfor r det viktig att forskolan erbjuder barnen moéjligheter, att pa olika satt utifran
alder, intressen och tidigare erfarenheter, under leksamma former, fa préva sig fram.

Goteborgsforskarna Sonja Sheridan, Ingrid Pramling Samuelsson och Eva Johansson
(2011) stéllde, i en studie, frAgan: ”Vad karaktériserar en forskola av hog kvalitet?”” De
konstaterar bland annat féljande:

Det ges dagliga tillfallen till manga olika tal-, skriv- och laserfarenheter i syfte att
utveckla spraket under lek- och gruppaktiviteter.
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