Skolverket

Specialpedagogik — kommunal vuxenutbildning
Modul: Sfi — heterogenitet och delaktighet
Del 1: Det flersprakiga klassrummet pa sfi — ett resursperspektiv

Det flersprakiga klassrummet pa sfi — ett resursperspektiv

Jenny Rosén, Stockholms universitet

Asa Wedin, Hégskolan Dalarna

Inledning

I denna artikel behandlas olika mdjligheter att mota alla elevers olika behov och
forutsdttningar inom sfi genom att elevers olika sprékliga resurser tas tillvara for deras
larande. Individanpassad undervisning belyses darmed utifran ett
flersprakighetsperspektiv.

Den kommunala vuxenutbildningens mal ar enligt 20 kap 2§ skollagen att:

vuxna ska stodjas och stimuleras i sitt ldrande,

- vuxna ska ges mojlighet att utveckla sina kunskaper och sin kompetens i syfte
att stirka sin stéllning i arbets- och samhillslivet samt att frimja sin personliga
utveckling,

- den ska ge en god grund for elevernas fortsatta utbildning, och

- den ska utgdra en bas for den nationella och regionala kompetensfoérsdrjningen

till arbetslivet.

For sfi géller att utbildningen ska ge eleverna sprakliga redskap for kommunikation och
aktivt deltagande i vardags-, samhélls- och arbetsliv samt vidare studier (SKOLFS
2017:91).

Utbildning i svenska for invandrare syftar till att ge vuxna invandrare grundlédggande
kunskaper i svenska spraket samt att ge vuxna invandrare som saknar grundldggande
1ds- och skrivfardigheter mojlighet att forvérva sddana fardigheter (skollag, 20 kap 48§).
Elevgruppen inom sfi r mycket heterogen exempelvis vad géller dlder, tidigare
utbildning, arbetslivserfarenhet och orsak till migrationen. For vissa elever préiglas den
nuvarande situationen i Sverige ocksé av osdkerhet och oro for framtiden. Dessa
faktorer kan ha stor paverkan pa elevernas majligheter att ldra ett andrasprak. Det
gemensamma for eleverna inom sfi dr att de saknar grundlaggande kunskaper i svenska
och att de genom utbildningen ska ges mdjlighet att utveckla dessa, men végen dit méste
anpassas utifran elevers olika erfarenheter, behov och mal.

Sedan 2002 &r sfi organiserat i fyra kurser (A, B, C och D) och sedan 2017 i tre
sammanhallna studievégar (1, 2 och 3). Studievég 1 riktar sig till elever som saknar eller
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har kort skolbakgrund. Studievég 2 riktar sig till elever som har en studiebakgrund som
ar mindre omfattande &n motsvarande gymnasieskola. Studievig 3 vénder sig till elever
som har skolbakgrund motsvarande gymnasieskola eller hogre utbildning. Elevernas
skolbakgrund ar dock inte den enda faktor som &r av betydelse for deras lirande av ett
andrasprak och dérfor ér det centralt att kartldgga varje elevs tidigare kunskaper och
erfarenheter for att kunna anpassa utbildningen och undervisningen. Mot bakgrund av
det kontinuerliga intaget till utbildningen krévs att huvudman och rektor har utvecklat
tydliga rutiner for hur kartliggning genomfors, dokumenteras och kommuniceras. Att
rutiner fér dokumentation och kommunikation finns pa skolan ar sarskilt betydelsefullt
nér kartldggningar genomfors av ndgon annan én den lérare som ska undervisa eleven.
Utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande av ett andrasprak (Lantolf & Pavlenko,
1995; Swain, Kinnear & Steinman, 2015) betonas att larandet ar situerat i kulturella,
sprékliga och historiska sammanhang. Elever inom vuxenutbildningen kommer till
utbildningen med en mingd erfarenheter fran vardagslivet och ofta dven fran arbetsliv
och/eller tidigare studier. Det ar dérfor viktigt att skolan skapar forutsittningar for larare
att tillsammans med tolk kartldgga elevens kunskaper, tidigare erfarenheter samt mél
och intressen eller 3 tillgang till tidigare kartliggningar sa att detta kan ligga till grund
for planeringen av undervisningen. Detta dr ocksé en av grundstenarna i ett
vuxenpedagogiskt perspektiv som betonar att den vuxna eleven dr kompetent att sjalv
avgora vad han eller hon behdver ldra sig och att dennes erfarenheter bor utgora en
resurs i larandet (Larsson, 2006). For sfi innebér det att det 4r nodvéndigt att lérare har
tillgang till tolk eller studiehandledare for att kunna genomfora detta.

I denna text riktar vi fokus mot undervisning i och lirande av ett andrasprék for vuxna
inom sfi med sdrskild betoning pa hur larare kan arbeta med elevernas tidigare sprakliga
erfarenheter som resurser for ldrande och delaktighet. Enligt skollagen far utbildningen i
grundldggande lés- och skrivinldrning ske pa elevernas modersmal eller ndgot annat
sprék som eleven behirskar. Det dr dock relativt ovanligt att eleverna erbjuds sfi-
undervisning pa nagot annat sprak dn svenska dven om goda exempel lyfts fram av
exempelvis Mornerud (2010). I detta kapitel behandlas darfor bade hur flersprakighet
kan anvindas som resurs i samarbete med studiehandledare och nir dessa saknas.

Texten utgér fran ett sociokulturellt perspektiv pé lirande av ett andrasprak, vilket
synliggor att sprék anvénds for att kommunicera och skapa forstaelse om sig sjélv och
omvarlden och att eleven &r aktiv i ldrandet snarare &n mottagare av en forutbestamd
kunskap. Vi inleder texten med att diskutera anvindning av begreppet flersprakighet
innan vi gar in pa grundldggande teorier kring andraspréksutveckling hos vuxna.
Darefter presenterar vi hur flersprakighet kan anvindas som resurs i undervisningen och
vikten av samverkan kring elevers olika behov. Artikeln avslutas med en summering
och kort presentation av de foljande artiklarna i modulen.
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Flersprakighet

Begreppet flersprakighet anvénds flitigt i talet om skolan. Cenoz (2013) beskriver hur
begreppet anvénds pa ett flertal olika sétt och nivaer. En dimension av begreppet ar att
det bade anvinds for att beskriva ett tillstdnd i ett samhélle och for att tala om individers
sprakanvindning. I den svenska kontexten moéter vi ofta begrepp som “den flersprakiga
skolan” och det flersprakiga klassrummet” men det ar ofta inte sjalvklart vilken
innebdrd som ligger i detta. Det flersprékiga klassrummet kan exempelvis syfta pa att
det finns elever i klassrummet som har erfarenheter av andra sprik dn majoritetsspraket
svenska. Man kan ocksa syfta pa att flersprakighet &r ett mal som man i undervisningen
vill ge eleverna majlighet att utveckla och stérka. Inom forskning om sprékplanering
presenterade Ruiz (1984) tre orienteringar till sprak; som problem, som rittighet och
som resurs. Trots att Ruiz orienteringar syftade till att analysera sprékpolicy i ett
sambhéllsperspektiv kan dessa anvédndas for att forsta olika perspektiv pa flersprakighet i
skolan. Sprak som problem innebér dé att elevers sprakliga erfarenheter av andra sprak
an majoritetsspraket betraktas som ett hinder for ldrande i skolan och for ldrande av ett
andrasprak. Detta perspektiv inbegriper ett bristperspektiv det vill sidga ett fokus pa
elevens avsaknad av fardigheter i svenska i stillet for pa de olika sprékliga resurser
eleverna har. Sprak som rattighet innebar att individer eller grupper ges spréakliga
rattigheter sdsom exempelvis modersmélsundervisning i grund- och gymnasieskolan.
Sprak som resurs innebér att elevers sprakliga erfarenheter synliggdrs och anvinds som
resurser for ldrande i skola. Ruiz tre orienteringar kan anvindas for att synliggdra vilka
perspektiv pa sprak som finns inom en skolverksamhet séval explicit genom lokala
dokument som implicit genom normer och forvintningar. Tidigare forskning har
synliggjort att det tidigare var vanligt att sfi-undervisningen praglades av en
ensprakighetsnorm dir andra sprak dn svenska inte anviandes som resurser i
undervisningen (Rosén & Bagga-Gupta, 2015).

Vem ér da flersprakig och ar vi alla flersprakiga? Ja det beror pa hur vi definierar
flersprakighet. Sprakforskaren Li Wei (2008) definierar en flersprakig individ som
”anyone who can communicate in more than one language, be it active (through
speaking and writing) or passive (through listening and reading)” (s. 4). Enligt denna
definition &r de flesta av oss flerspréakiga. Sprakforskaren Tove Skutnabb Kangas (1981)
synliggdr fyra kriterier for tvasprakighet vilket synliggdr att fraigan om vem som &r
tvaspréakig/flersprékig ér flerdimensionell.

*  Ursprung (infodd talare)
*  Kompetens (fardighet)
*  Funktion (anvéndning)

»  Attityd (identifierar sig och identifieras som flersprékig)
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Dessa kriterier &r viktiga att ta hdnsyn till nar man talar om elever som flersprékiga. Att
kunna ett sprak eller att identifiera sig som talare av ett sprak kan séledes betyda olika
saker beroende pa hur begreppen anviands. Nar man talar om att anvénda elevernas sprak
som resurser i undervisningen dr det viktigt att komma ihag att elevernas kompetens i
det aktuella spréket kan vara mycket varierande, sirskilt nér det géller vuxna elever.
Inom sfi dr det inte ovanligt att méta elever som anvénder ett sprak i sin vardag men
som inte haft mdjlighet att l4ra sig ldsa och skriva pa det spréket. Om eleven hade haft
mojlighet att gé i skola tidigare kanske detta hade skett pa det spréket, eller pa nagot
annat sprak som var betydelsefull i det sammanhanget. Istéllet for att tala om elevers
olika sprék kan det darfor vara relevant att tala om en elevs sprakliga repertoar (Busch,
2012) for att synliggora att elever kan ha erfarenhet av olika sprak som anvinds for
olika funktioner. Detta paverkar de kompetenser elever har i de olika spraken samt
innebér att han eller hon kan identifiera sig med spraken pa olika sétt.

Att lara sig ett andrasprak som vuxen

Att ldra sig ett andrasprék innebdr att eleven redan tidigare har lart sig ett eller flera
etablerade sprék. Inom andraspraksforskningen har fokus riktats mot hur det/de sprak
som en elev kan sedan tidigare paverkar larandet av ett andrasprak. Bland annat har man
visat att tidigare sprakfardigheter paverkar hur man lar sig det nya spraket, och att vissa
foreteelser i ett sprak &r svarare att 14ra sig &4n andra. En ldrare med goda kunskaper om
sprék och hur de lars kan underlitta sprakinldrningen avsevért. Detta géller i synnerhet
skrift.

Redan under 1970-talet presenterade forskaren Jim Cummins forskning om hur
flersprakiga individer har forméga att fora 6ver kunskaper fran det ena spraket till det
andra genom en gemensam underliggande sprakformaga (1981). Cummins menar dock
att det krévs en viss niva i forstaspraket for att detta ska stodja eleven i utvecklingen av
andraspraket. Cummins teori tar utgdngspunkt i en uppdelning av individers sprak i ett
forsta- och ett andrasprak vilket senare kritiserats av forskare sdsom Ofelia Garcia som
menar att en uppdelning med grinser mellan olika sprék inte &r relevant utan att en
individs sprakformaga snarare kan ses som en spréklig repertoar i form av en strém i en
flod eller dlv, corriente, dér olika varieteter forenas (Garcia, Johnson & Seltzer, 2017).
Gemensamt for dessa teoretiska perspektiv ér att de betonar betydelsen av att anvidnda
elevernas kunskaper i och erfarenheter av sprék i andraspraksundervisningen. Detta &r
sérskilt betydelsefullt i sfi dér eleverna som vuxna stills infor hdga sprékliga
kompetenskrav pé det nya spraket och dé har sérskilt stor nytta av att kunna bygga
vidare pa tidigare kunskaper. Larande som bygger vidare pa tidigare kunskaper blir helt
enkelt mer effektivt eftersom det bade underléttar processen och minskar omfattningen
av det som ska lédras. Detta blir sérskilt betydelsefullt for vuxna elever som ofta har ett
behov av att anvéinda andraspréket i olika sammanhang utanfor skolan redan frén borjan.
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Sprakdidaktik for sfi

Grunden for sprakanvandning och sprakutveckling &r social interaktion. Manniskan som
social varelse anviander och utvecklar sprak i samspel med andra, vilket innebar att
sprikutveckling ar en aktiv process. Det innebér att utveckling av det verbala spraket,
det som vi i vardagstal brukar tinka pé nér vi talar om “’sprak” och “’sprakkompetens”, ar
néra kopplat till sociala och kulturella fragor, som vilka identiteter vi tar eller far och
normer for vem som kan sdga vad, nir och hur.

Sprakutveckling kan beskrivas pa ménga olika sitt och ett som ar vanligt i samband med
undervisningen pa ett andrasprak ar det som ofta kallas ”Cummins fyrfaltare”, det vill
sdga det koordinatsystem med fyra falt, dar den ena axeln ticker kontinuumet enkel —
komplex, och den andra konkret — abstrakt (se figur 1).

Figur 1.

Uppgifters svarighetsgrad utifrain Cummins (Skolverket, 2012)

2. Uppgifter som ar
kognitivt krdvande.
Eleven har fortfarande
stdd | kontexten

Stod i kontexten

1. Uppgifter som ar
kognitivt enkla.
Eleven har

stod i kontexten

3. Uppgifter som ar
kognitivt krdvande.
Eleven har inget

stod | kontexten

Kognitivt krdvande

Inget stod i kontexten

(Uppgifter som ar
kognitivt enkla.
Eleven har inget
stod i kontexten.)

Kognitivt enkel

Pé sa vis uttrycker fyrféltaren uppgifter av olika svarighetsgrad. Sprakundervisningen
borjar i det enkla och konkreta (langst ner till vanster i figurens ruta 1), sd som tal om
sadant som dr hér och nu, och mélet ir att eleven ska behirska spréket for att uttrycka
komplexa och abstrakta tankar forst med stdd i kontexten (2) och sedan utan stod i
kontexten (3). Det viktiga, enligt Cummins modell, &r att undervisningen snabbt
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kommer upp till att behandla kognitivt krdvande tdnkande, vilket d& behover ske si
konkret det gar. Samtidigt &r anvdndande av elevernas tidigare sprakfardigheter ett sétt
att stodja tankeformagan. Ett exempel pa sddan undervisning ar att diskutera aktuella
samhillsfragor genom att ta hjilp av sprikligt forenklade texter, s som nyhetsskriften
»Atta sidor”, kanske kompletterad med avsnitt fran tv-program med forenklat tal.
Cummins betonar att den motsatta vigen, att hilla undervisningen pa lag kognitiv niva
genom abstrakta dvningar som &r langt fran elevernas vardagsliv inte dr en gynnsam
vag. Ett exempel pa sddana dr dvningar dér olika fardigheter 6vas separerade fran ett
sammanhang, s som att sétta ritt obestimd artikel pa substantiv eller att nota in
verbbdjningar. Aven om vissa vilutbildade elever som tidigare har vana vid att l4ra sig
sprak genom den typen av ovningar ocksa kan ha nytta av dem vid inldrningen av
svenska, dr det for de flesta vuxna béttre att ges arbetsuppgifter som ar lampliga for dem
som kompetenta vuxna. For den ldrare som undervisar elever utan tidigare skolbakgrund
kan det upplevas extra utmanande att skapa den typen av uppgifter under den tid det tar
innan eleverna utvecklat ett flyt i sitt lasande och skrivande, ndgot som kan ta manga ar.

Med tanke pé spréakets sociala funktion ar det l4tt att forsta betydelsen av interaktion for
sprakutveckling. Manga forskare (se exempelvis Swain, 1985; Rosén & Wedin, 2015;
Norlund Shaswar & Wedin, 2020) betonar vikten av att eleven bade far mycket
begriplig input pa det nya spraket, det vill sdga far mota mycket sprak i tal och skrift,
och far tillfalle att sjalv producera mycket output, alltsd bade tala och skriva pa spraket.
For utveckling av ett nytt sprak ar det positivt om tillgang till interaktion som upplevs
meningsfull for eleven dr god, sé att eleven genom i forsta hand tal men dven i skrift far
anvénda spraket for att gora sddant som kénns meningsfullt. Vad som ar meningsfullt
for en enskild elev dr dock individuellt och bor utga fran information fran kartlaggning
och utvecklingssamtal snarare &n forgivettaganden hos lararen. For vissa elever pa
studievig 3 kan skriftlig kommunikation ha stor betydelse redan tidigt, medan talet och
den muntliga interaktionen &r central for de flesta, inte minst for de som tidigare haft lite
anvandning av skrift. For vuxna som lar sig svenska ar just ordf6ljden en av de
foreteelser 1 spraket som &r sarskilt svara och for talet specifikt prosodin, det vill sdga
betoning, ldngd och intonation.

Betydelsen av att elever ges mdjlighet att sjdlva anvénda sprék i undervisningen kan inte
nog betonas. Savil for ldrare som for elever kan det upplevas bekvamare att léraren star
for det mesta skrivandet och talandet i klassrummet. Ménga vuxna kan kénna sig
obekvidma med att tala och skriva pa ett nytt sprak. Man kan kénna att man “tappar
ansiktet” som vuxen nér man sjélv inser att det sprdk man producerar ar langt frén det
som betraktas som maélspréksnormen, det vill sdga langt frdn vad svenskar i gemen
betraktar som bra svenska. Eftersom den egna sprakproduktionen har stor betydelse for
sprakutvecklingen &r det darfor viktigt att lararen lagger mycket kraft pa att skapa ett
tryggt klimat i klassrummet dér elever bade vill och vagar anvénda spraket.

Det flersprakiga rummet pa sfi — ett resursperspektiv Juni 2021. Reviderad juli 2022.
https://larportalen.skolverket.se 6 (16)



Skolverket

Flersprakighet som resurs

I sfi-undervisningen méts elever med manga olika bakgrunder, behov och mal.
Elevgruppen préglas saledes av en stor heterogenitet, inte minst vad det géller vilka
sprik som eleverna anvénder och har erfarenhet av. Elevernas sprakliga repertoarer
innefattar ofta fler dn ett sprak och elever kan ha erfarenheter av att ldra sig nya sprak i
eller utanfor en skolkontext. Detta innebér att transsprakande praktiker ar vanliga, det
vill séga sprakliga praktiker dér alla tillgdngliga sprékliga resurser anvénds utan tydliga
grénser.

Forskare sdisom Cummins har under lang tid betonat det 6msesidiga beroendet mellan
sprék och transfer av kunskaper mellan fardigheter i olika sprak (2017). Utifran
transsprakande som teori menar Li Wei (2017) att det inte ar relevant att tala om sprak
som separata enheter utan istéllet rikta intresset mot vad ménniskor gér med sina
sprékliga repertoarer. Darmed riktas fokus mot sprakandet, det vill séga hur vi anvinder
sprak, snarare dn spraket som objekt i sig (Paulsrud m.fl., 2018; Garcia & Li, 2014).
Transsprakande som en teori om sprakanvéndning riktar ddrmed fokus pa hur manniskor
anviander sina sprakliga repertoarer i meningsskapande processer.

Transsprakande som begrepp har sin grund i en dynamisk syn pa flersprakighet (Garcia,
2009; Paulsrud m.fl., 2017). Transsprakande har sitt ursprung i en walesisk skolkontext
dér eleverna uppmuntrades att anvénda bade engelska och walesiska i undervisningen,
vilket forskare sig stirkte elevernas sprak- och identitetsutveckling (Baker, 2011). Som
teoretiskt begrepp har transsprakande sedan kommit att utvecklas och det har fortfarande
en stark koppling till olika utbildningskontexter. Garcia beskriver transsprikande bade
som en meningsskapande praktik som flersprakiga personer ingar i och som ett
pedagogiskt forhallningssatt for spraklig jamlikhet och social réttvisa (Garcia, 2009;
Garcia & Leiva, 2014). Anvandning av begreppet transspriakande handlar saledes bade
om att erkdnna och anvinda ménniskors olika sprakliga repertoarer som resurser och om
att utveckla nya sprakliga praktiker som kan ge mojlighet for flera och andra
erfarenheter och perspektiv.

Som pedagogiskt forhallningssétt innebér transsprakande att bade l4rare och elever ges
mojligheter att anvénda och utveckla sina sprakliga repertoarer. Pedagogiskt
transsprédkande inbegriper dirmed av léraren planerade och avsiktliga aktiviteter i
striavan efter inkludering, social rittvisa och lirande (Juvonen & Kéllkvist, 2021). Detta
pedagogiska forhallningssétt har framforallt utvecklats med fokus pé barns och ungas
larande men Garcia betonar ocksa virdet av en transsprakande pedagogik for vuxna
migranter, och har utarbetat ett antal principer for en transsprakande pedagogik for
vuxna (Garcia, 2017 s. 21, 6versatt i Rosén & Wedin, 2019):

*  Ge migranter “rost” och stod for att utveckla den.

Det flersprakiga rummet pa sfi — ett resursperspektiv Juni 2021. Reviderad juli 2022.
https://larportalen.skolverket.se 7 (16)



Skolverket

»  Bygg pa elevernas styrkor och intressen.

»  Sékerstill att elever anvénder sprak i genuina och autentiska aktiviteter och dirmed
inte enbart tilldgnar sig sprékliga strukturer.

*  Synliggor kopplingar till elevernas erfarenheter och sprak och anvédnd dessa
kopplingar i undervisningen.

»  Sikerstill ett en elev approprierar (tillagnar sig) nya verktyg i en utvecklad spréklig
repertoar som dr elevens egen och inte bunden till en specifik nationalstat eller
sprakgrupp.

Sfi-larares forhéllningssétt till att anvinda transsprakande inom sfi-undervisningen har
undersokts av Rosén och Lundgren (2021) och studien visade att flera larare
mojliggjorde for eleverna att anvidnda sina sprékliga repertoarer i undervisningen men
att detta oftast skedde spontant och inte som en del av den didaktiska planeringen.
Lérarna uttryckte dven att de sag risker med att framforallt anvéindningen av engelska
eller andra bland eleverna dominerande sprak kunde leda till att elever som inte hade
erfarenhet av spraken exkluderades. Nagra av lararna beskrev dock hur de skapade
”sprakkedjor” i klassrummet dér elever som delade ett gemensamt sprak dversatte for en
annan elev som sen dversatte pa ytterligare ett sprak som denna hade gemensamt med
andra elever i klassen. Studien aktualiserar behovet av ett pedagogiskt transsprakande
dér lararna i sin didaktiska planering inkluderar nér, for vad och hur eleverna ska
anvinda andra sprak @n svenska i undervisningen. I arbete med en text pd svenska kan
exempelvis eleverna om mojlighet finns samtala om texten pa ett gemensamt annat
sprak dn svenska for att stotta forstaelsen. Eleverna kan dven ges fragor till texten som
de kan samtala om pa valfritt sprék och sedan gemensamt besvara pa svenska. [ en
studie av Lundgren och Rosén (2022) arbetade larare inom sfi med skonlitteratur
(Dagboken av Annelie Drewsen, 2016) parallellt pa svenska och arabiska eller tigrinja.
Eleverna laste delar av texten bade pa arabiska eller tigrinja och svenska och gavs ocksé
mojlighet att samtala om texten pa de aktuella spraken. I arbetet skapades ocksa
mojligheter for metasprakliga samtal da elevernas rorde sig mellan olika sprak i bade tal
och skrift.

Det flersprakiga rummet pa sfi — ett resursperspektiv Juni 2021. Reviderad juli 2022.
https://larportalen.skolverket.se 8 (16)



Skotverket

Ett sitt att inkludera elevernas sprikliga repertoarer som resurser for ldrande &r genom
studiehandledare eller sprakstodjare.! Arbetet med studiehandledare inom grundskolan
har undersokts (t.ex. Reath Warren, 2017; Rosén, Straszer & Wedin, 2020) men
uppdraget for studiehandledare skiljer sig mycket mellan grundskolan och
vuxenutbildningen framforallt sfi. Medan studiehandledning i grundskolan framforallt
syftar till att stotta eleverna att uppfylla betygskriterierna eller kriterierna for bedomning
av kunskap i de olika &mnena med fokus pa d&mneskunskap &r studiehandledning inom
sfi inriktad mot att stdtta elevernas ldrande av svenska. St John (2021) har undersokt
samarbete mellan studiehandledare och larare inom sfi pé studieviag 1 genom ett
aktionsforskningsprojekt. Studien visade att en aterkommande del av studiehandledarnas
arbete ar att skapa en kommunikationsldnk mellan l4rarna och eleverna vilket mojliggor
ett meningsfullt deltagande for eleverna i undervisningen. Denna ldnkning som
studiehandledarna mojliggjorde var nddvéndig for att lararna skulle kunna avgdra om
och hur eleverna hade forstatt innehallet och for hur de skulle dterkoppla och anpassa
undervisningen. Det ar saledes viktigt att huvudmannen skapar forutséttningar for
lararen och studiehandledaren att samarbeta. Studiehandledarna i studien bidrog ocksa
till att géra undervisningsinnehéllet forstaeligt och meningsfullt for eleverna genom att
koppla till begrepp och kontexter som var relevanta for eleverna. Férutom
kontextualisering kunde studiehandledarna bidra med metalingvistisk kunskap om
svenska spraket pa ett sprék som var lattare att forsta for eleverna. Samtidigt menar St
John att det finns en risk med att eleverna inte sjélva behdver férhandla om mening eller
hitta strategier for att forsta undervisningsinnehéllet nér detta istéllet ges av
studiehandledaren vilket séledes blir negativt nér det géller att eleverna ska bli
sjilvstandiga och framgangsrika i larandet av ett andrasprak. I likhet med tidigare
studier om studiehandledning visar St Johns studie att samarbete mellan sprékstddjare
eller studichandledare och lérare ar centralt for att skapa mojligheter for sprakstddjaren
eller studichandledaren att stotta eleverna men att inte ”gdra larandet & dem”. Det dr
séledes centralt att huvudmannen skapar forutsittningar for larare och studiehandledare

! For ytterligare material om studiehandledning inom komvux se Skolverket.
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/organisera-for-
studiehandledning-inom-komvux
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/samarbeta-kring-

studiehandledning-inom-komvux
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/ge-studichandledning-

pa-modersmal-inom-komvux
Att ge studiehandledning pd modersmal inom komvux
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att tillsammans diskutera nér, vad, varfor och hur studiehandledaren ska bidra 1
undervisningen.

Att ge elever mojlighet att anvénda sina sprakliga repertoarer som resurser for ldrande
genom studiehandledare eller en transsprakande pedagogik inbegriper flera aspekter av
delaktighet: 1) tillgidngligt meningssammanhang och sociokommunikativt samspel i
undervisningen, ii) erkdnnande och acceptans av elevens sprakliga repertoar och
sprékliga identitet, iii) autonomi, iv) samhandling genom att eleven kan delta och bidra i
en aktivitet (Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2015).

Sammantaget kan transsprakande praktiker utgora resurser for sfi-undervisningen.
Vidgande av undervisningens ramar medfor 6kade mdjligheter att mdta alla elevers
olika behov och forutsattningar.

Samverkan for ett gemensamt resursperspektiv

I detta avsnitt belyses behovet av samverkan mellan olika personalkategorier inom sfi.
Samverkan kring sfi-elever kan behdva genomforas med ett flertal aktorer saisom
arbetsformedling eller andra utbildningsanordnare och i vissa kommuner finns en
struktur for denna samverkan for att stodja elevernas etablering i samhéllet och pa
arbetsmarknaden. Om former for samverkan utformas mellan olika aktorer sdsom
kollegor pé praktikplatser, andra utbildningsanordnare och sfi kan detta bidra positivt till
elevernas utveckling av andraspréket (se exempelvis Sandwall, 2013). Inom skolan kan
det finnas behov av samverkan mellan sfi-lirare pé olika kurser, yrkeslarare,
specialpedagog och elevhilsan om en sddan finns pé skolan. Denna samverkan kan vara
sérskilt viktig for att i kartlaggningen och dven i undervisningen kunna identifiera och
ge stod till elever med olika behov inom vuxenutbildningen. En viktig arena for
samverkan mellan olika yrkeskategorier &r i samband med kartldggning, bedémning,
utvecklingssamtal och om eventuella utredningar behover goras. Det finns olika
kompetenser och verktyg inom olika professioner och sambeddmning blir betydelsefullt
for utbyte av information. Med det menas att nir exempelvis en sfi-ldrare och en
specialpedagog, specialldrare eller logoped ska utreda om en elev har dyslexi behover
sambedomningen innehélla de olika verktyg for kartliggning, beddmning och
diagnosticering som anvénds inom respektive profession. Kartldggning av litteracitet for
sfi likvél som kursplanen bygger pé ett kommunikativt forhallningssétt och en
funktionell spraksyn. Det innebér att spraket, i detta fall svenska, studeras for att
anvindas i kommunikation. Aven om det inte alltid finns tillgéng till exempelvis
logoped for sfi har en sddan kunskap stor betydelse. Medan sfi-léraren ar utbildad for att
kartlagga och bedoma elevers ldsande och skrivande i ett andraspréksperspektiv kan
specialpedagogens eller logopedens verktyg innefatta tester, méatningar och
observationer som bygger pa fonologiska forklaringsmodeller. For att dessa ska kunna
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anvindas verkningsfullt behover man tillsammans forsoka forklara sina egna
bedomningar och samtidigt forsta varandras. Det dr dé viktigt att respektfullt forsdka
forsta varandras kunskap utan att ge avkall pa sin egen. Exempelvis behdver sfi-lararens
kunskap om svenskans fonologiska karaktir i ett kontrastivt andraspréksperspektiv
kombineras med specialpedagogens eller logopedens kunskap om specifika svarigheter
vid koppling mellan bokstéver och ljud och hur dessa kan péverka ldsforméagan. Pa sa
sdtt kan man tillsammans komma fram till en helhetsbild som kan ligga till grund for att
planera vilka anpassningar som behdver goras (Salameh, 2020).

Inom vuxenutbildningen ska alla elever ha en individuell studieplan och det &r
hemkommunen som ansvarar for att en sddan upprittas (Skollagen 20 kap. 8 §). I den
individuella studieplanen (ISP) ska utbildningens mal och den planerade omfattningen
av studierna framga och en generell mall for detta finns pa Skolverket®. Vid arbetet med
en individuell studieplan &r det viktigt att eleven gors delaktig och att planeringen gors
utifrén ett resursperspektiv dér elevens kunskaper och kompetenser anvinds som
resurser 1 utbildningen och undervisningen. Kartldggningen bor saledes utgora en
utgéngspunkt for upprittandet av den individuella studieplanen och for att gora eleven
delaktig kan ISP diskuteras vid utvecklingssamtal. Det dr ocksa viktigt att den
individuella studieplanen foljer med eleven genom utbildningen exempelvis vid byte av
larare. I utredningen Samverkande krafter— for stirkt kvalitet och likvirdighet inom
komvux for elever med svenska som andrasprdak (SOU 2020:66) uppmirksammas, i
likhet med i Skolinspektionens kvalitetsgranskning 2018, brister i hur den individuella
studieplanen anvénds inom sfi. Dessa synliggor vikten av att den individuella
studieplanen bor innehélla tydligt framskrivna mal med sfi-studierna och eventuellt
Ovriga studier samt en tidsplanering i relation till dessa. Sfi-utbildningen ska vara
individanpassad och den individuella studieplanen kan utgora ett stod for larare 1
planering, genomforande och utvéirdering av undervisningen. Det dr ocksé viktigt att
betona att den individuella studieplanen ska bygga pa en adekvat kartlaggning om
elevens kunskaper, forutsattningar och behov och dven vara framatsyftande med tydliga
mal for eleven. I och med att sfi idag ofta kombineras med andra typer av kurser inom
den kommunala vuxenutbildningen eller hos andra anordnare blir den individuella

2 (se https://www.skolverket.se/skolutveckling/anordna-och-administrera-utbildning/administrera-
utbildning/gora-individuell-studieplan)
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studieplanen ett viktigt dokument som ger eleven en bild av utbildningen som helhet i
relation till dennes mél, behov och forutsittningar.

Vanligtvis dr det nodvéndigt med anvindning av tolk for delar av kartliggningen, i
arbetet med den individuella studieplanen, utvecklingssamtal eller utredningar. I sddana
fall &r det viktigt att alla inblandade har forstielse for vilken roll tolken har, som den
som Oversatter mellan exempelvis eleven och lararen eller nagon annan som &r
inblandad i samtalet. Att anvinda tolk i samtal kraver 6vning och reflektion (se Fioretos,
Gustafsson, & Norstrom, 2020 fér mer om tolkade samtal). For att planera och
genomfora dessa samtal dr sfi-lararens kompetens om fragor som ror flersprékighet,
interkulturalitet och ldrande av ett andrasprak betydelsefull.

Avslutande reflektioner

En central del av de vuxenpedagogiska perspektiv som bor genomsyra undervisningen
innebér att utgd ifrdn elevernas kunskaper, forutséittningar och behov likvél som elevens
mal bade pa kort och lang sikt. De arbetssétt som beskrivits har dir elevers olika
sprakliga repertoarer anvands som resurser for deras larande, utgor en viktig
grundforutséttning for ett inkluderande arbetssétt inom sfi. Genom att utrymme skapas
for att anvédnda olika sprak i klassrummet vidgas mojligheterna for enskilda elevers
delaktighet. Genom ett forhallningssétt dér tillit visas gentemot elevers forméga att
utveckla sina svensksprakiga fardigheter utifran sina tidigare kunskaper och erfarenheter
stodjer undervisningen ett utforskande arbetssitt. Detta utforskande blir 6msesidigt pa sa
sétt att larare och elever lar av varandra. Med ett specialpedagogiskt perspektiv skapar
detta en grund for sfi-lirarens samverkan med andra yrkeskategorier som kan vara
aktuella for enskilda elever, sa som tolk, specialpedagog, studiehandledare, logoped och
andra.

I del 2 i denna modul behandlas bedomning av sprakfardigheter. Fragor vad géller
organisering av bedomningsarbete, samsyn vid beddmning och beddmningens roll i
undervisningen lyfts. Dessutom diskuteras individanpassning samt fragor som blir
aktuella ndr utvecklingen inte gar framat pa det sitt som forvéntas.

Del 3 har ett sdrskilt fokus pé litteracitet, och utveckling av fardigheter vad géller
lasning och skrivning. Utifran ett sociokulturellt och kritiskt perspektiv pa litteracitet
behandlas aspekter av skriftspraksutveckling pa ett andrasprak som é&r specifikt aktuella
for sfi. Aven fragor aktuella for kartliggning av elevers kompetens och erfarenheter
berors liksom vanliga funktioner for skrift.

Del 4 behandlar funktionellt sprak i vardags-, arbets- och samhaéllsliv med utgdngspunkt
i elevernas kommunikativa erfarenheter. Vidare diskuteras elevers motivation och
investering for att lara sig ett sprak samt hur elever kan utveckla strategier for sin
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fortsatta sprakutveckling. I denna artikel behandlas dven samverkan mellan sfi och andra
verksamheter sdsom yrkesutbildning for att eleverna ska utveckla ett funktionellt
andrasprak som &r anvéndbart i olika sammanhang.
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