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Specialpedagogik — kommunal vuxenutbildning
Modul: Sfi — heterogenitet och delaktighet
Del 2: Bedémning pa sfi

Bedomning pa sfi

Maria Rydell, Stockholms universitet

Den hér texten riktar fokus mot bedomning av sprakférdighet. En central del av larares
yrkesvardag handlar om att forhélla sig till hur och pa vilka sétt elever uttrycker
kunskaper, formégor och fardigheter. Bedomning &r darfor en viktig del i det
pedagogiska uppdraget och kan ta sig olika uttryck beroende pa syftet med
bedomningen. Bedomning kan ocksa ha olika funktioner och olika betydelser for de som
ar inblandade. Eftersom sfi, precis som den dvriga vuxenutbildningen, inte har fasta
terminer kan bedomning ségas ha en framtrddande roll. Elever ska kunna gé vidare i
kurssystemet 16pande under aret och sfi-liarare behover darfor géra dterkommande
avstimningar om eleverna uppnatt malen eller inte. Bedomningsarbetet paverkas dven
av den stora heterogeniteten bland malgruppen, vilket gor det viktigt att ha kinnedom
om elevers olika styrkor och utvecklingsomriden for att kunna anpassa undervisningen
sé att den framjar elevernas sprakutveckling. Den hér artikeln behandlar utgangspunkter
for bedomning av sprakfardighet som é&r relevanta bade for summativ bedémning och
for formativ bedomning.

Definitioner av bedomning

Bedomning av sprakfardighet kan definieras som en process for att samla information
om elevers sprakfardighet. Det som observeras — det kan till exempel vara en elevtext
eller elevers yttranden — tolkas i relation till ndgot, sdsom betygskriterier, mal med en
lektion och/eller i relation till modeller for spréklig kompetens och sprakutveckling.
Tolkningen ligger sedan till grund for olika typer av beslut. Det kan exempelvis handla
om att ta beslut om en elev uppnétt malen for ett visst moment eller hela kursen, eller
om hur undervisningen ska utformas for att mota elevernas behov och vad eleven
behover gora for att utvecklas vidare. Det &r alltsa besluten som styr om bedémningen
blir summativ (for att uttala sig om uppnaétt larande) eller formativ (for att fraimja
utveckling).

Summativ och formativ bedomning harstammar fran olika pedagogiska traditioner (se
Lindberg & Eriksson, 2019). Det behover dock inte innebéra att summativ och formativ
beddmning av sprakférdighet ses som motséittningar, da de bygger p& gemensamma
grundantaganden om vad sprakforméga innebér och hur sprékutveckling tar sig uttryck.
Till formen, det vill siga hur bedomningsuppgifterna dr utformade, kan summativ och
formativ beddmning se lika ut. For att en bedomning ska verka formativt krdavs en atgéard
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av nagot slag som framjar utveckling (Lauvés & Jonsson, 2019). Ofta lyfts aterkoppling
fram som centralt inom formativ bedomning. For att aterkopplingen ska frimja larande
bor den innehélla information om vad eleven visar att han eller hon kan nu, var han eller
hon befinner sig i relation till mélet, vad nésta steg ar och hur eleven ska ga vidare (se
exempelvis Lundahl, 2014). For att kunna siga vad ndsta steg dr behdver man alltsa
kunna sdga nagot om var eleven &r nu, vilket Gudrun Erickson (2015) kallar for ett
’mini-summativt” perspektiv, det vill sdga en bedomning baserad pé en 6gonblicksbild.
P& sé vis har summativ och formativ bedomning en gemensam grund.

Relationen mellan undervisning och bedémning

Relationen mellan undervisning och bedomning kan ta sig olika form. Bachman &
Dambock (2017) skiljer mellan explicita och implicita bedémningsformer. Med
explicita beddmningsformer avses beddmning som framstar som skild fran den ordinarie
undervisningen. D4 finns i regel en hog medvetenhet hos eleverna kring att bedomning
sker, som exempelvis vid prov eller muntliga redovisningar. Implicit beddmning &r mer
integrerad i den l16pande undervisningen. Det kan exempelvis handla om hur larare i
samtal med elever ger aterkoppling pé det eleven sagt genom uttryckliga omdémen
(7jattebra”) eller korrigeringar och omformuleringar som riktar fokus mot form eller
innehill i elevens bidrag (Insulander, Majlesi, Rydell & Svirdemo Aberg, 2021). 1
interaktion med elever kan ldraren bade observera vad eleven kan och vad han eller hon
behover utveckla. I implicita beddmningsformer hinger undervisning och beddmning
tatt samman och kan vara svéra att skilja at, och det finns kanske inte heller ndgon
podng med att gora det.

Det finns dock en balansgéng mellan att 1arare 16pande observerar och forhaller sig till
det eleverna gor och uttrycker i undervisningen och elevers upplevelse av att ”standigt
vara bedomda”. Det senare kan upplevas som negativt (Erickson, 2015). I alla
undervisningssituationer &r det viktigt att elever vagar prova nya tankar, tala och vagar
sdga fel. Det blir sarskilt viktigt i sprakundervisning. Att eleverna far mojlighet att
synliggdra sina utvecklingsomraden genom att anvinda spraket dr dessutom en viktig
utgangspunkt for den formativa bedomningen (Jonsson, 2020). Att explicita
bedémningsformer anvinds d& och da i undervisningen kan gora att dvrig
undervisningstid upplevs som mer bedomningsfri. Lérare och elever kan pa sa vis ha
olika perspektiv pa vad bedomning ér.

Vilken roll spelar bedomning?

Bedomning har fatt en allt storre roll i dagens skolsystem och sfi &r inte undantaget.
Antalet nationella prov har dkat 6ver tid och till skillnad fran grund- och
gymnasieskolan ges de nationella slutproven inom vuxenutbildningen regelbundet under
aret. En éndring i skollagen 2018 anger att resultaten pa nationella prov sérskilt ska
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beaktas vid betygssittning. Samtidigt riktas dven alltmer fokus mot hur kontinuerlig
beddmning kan frimja ldrande. For att beskriva den kunskap som larare behover i och
om bedémning, det vill sdga béde praktisk fardighet i beddmning, teoretisk kunskap om
beddmning och en forstaelse for hur bedomning paverkar olika intressenter, anvands
begreppet assessment literacy (Fulcher, 2012). Nér bedomning far en allt storre roll blir
ocksé behovet av larares bedomningskompetens viktigare. For en sfi-larare handlar det
bade om generell kunskap om bedémning och mer specifik kunskap om
andraspraksutveckling.

Béde formativa och summativa bedémningar spelar en viktig roll i undervisningen.
Precis som 6vrig vuxenutbildning har inte sfi fasta terminer som grundskolan och
gymnasiet utan ett kontinuerligt intag och en kontinuerlig utslussning. Hur ofta nya
elever tas in varierar beroende pa huvudman och hur manga elever som &r i behov av att
studera sfi. Det gor att bedomning blir en viktig del av det professionella arbetet, bland
annat eftersom elever kontinuerligt under aret ska ha moéjlighet att avsluta en kurs om de
uppnétt malen for att ga vidare i kurssystemet eller till andra aktiviteter. Det kan leda till
att det finns ett stort fokus pad summativa bedéomningar som ocksa paverkar
organiseringen av undervisningen, exempelvis i former av regelbundna fortester infor
aterkommande nationella prov (Colliander, Nordmark & Rydell, 2021). Standardiserade
prov kan vara bra for att uttala sig om uppnétt ldrande, men det finns ofta begransningar
i vad som dr mgjligt att prova i de format och under de tidsramar som ar majliga.

Beddomning &r i mangt och mycket en asymmetrisk praktik, det vill sdga att det i regel &r
lararen som beddmer elever och inte tvértom. I de fall elever kénner en press pé att bli
klara med sfi sa snabbt som mdjligt kan det ocksé leda till en press pa liararna att de ska
lata eleverna skriva nationella prov. Beddmning formar alltsa inte bara undervisning
utan paverkar dven relationen mellan lirare och elever (ibid.). Om en elev inte anses ha
uppnétt kursmalen ar det viktigt att vara transparent i bedomning och aterkoppling, det
vill sdga att det blir tydligt for en elev varfor han eller hon inte anses ha uppnatt mélen.
Annars ir det létt att eleven bara upplever bedomningen som oréttvis.

Att folja larande

Den formativa bedémningen kan ses som en grundldggande del i att kunna skapa en
undervisning som anpassas efter elevernas niva och som leder framat. Bedomning blir
da en del av en individanpassning genom att lararen observerar var eleven nu befinner
sig i sin sprakutveckling och planerar undervisning utifran elevernas niva. For att detta
inte ska vara for tidskrdvande kan det vara bra om bedémningen &r integrerad i
undervisningen, exempelvis i form av kontinuerliga observationspunkter kopplade till de
undervisningsaktiviteter som gors. Det leder da till att ldrare far ett mer allsidigt
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beddmningsunderlag och att eleverna fir mojlighet att anvénda spraket och visa vad de
kan 1 olika typer av sammanhang och uppgifter.

Liarande kan ses som ett fordndrat deltagande over tid (Lave & Wenger, 1991). Ur det
perspektivet kan sprakutveckling sdgas handla om att elevens deltagande 6kar och
fordndras, genom att han eller hon kan anvédnda spraket i flera sammanhang och for
olika syften, med en 6kad spréiklig sjélvstindighet och en 6kad spréklig variation,
precision, komplexitet och sdkerhet (Skolverket, 2017). For att uttala sig om ldrande och
utveckling behover larare observera och dokumentera elevernas nivaer vid olika
tidpunkter for att synliggora och folja larande och kunna anpassa undervisning och
aterkoppling direfter. Dokumentation av elevernas progression &r dven viktig med tanke
pa att det krdvs att eleven gor tillfredsstdllande progression och att eventuella beslut om
avbrott behdver beldggas for att vara rittssdkra. Dessutom ar det viktigt for elevernas
motivation att fa syn pé att de gor framsteg, vilket kan leda till att utbildningen upplevs
som meningsfull. For manga sfi-elever kan malen med att lédra sig svenska vara brett
formulerade och kopplade till forvantningar om 6kade mojligheter i Sverige och ett
battre liv (se dven del 4 i den hiar modulen). I intervjuer lyfter sfi-elever ofta fram att de
vill lara sig svenska for att kunna fa ett jobb, for att delta i olika sammanhang och kunna
hjilpa sina barn (Ahlgren & Rydell, 2020). Det gor att det finns hdga forvantningar
kopplade till vad sprékutbildningen ska leda till och att véigen till mélen blir lang. En del
i undervisningen handlar darfor om att bryta ner sprakutvecklingen till sma steg och visa
pa de framsteg som gors, 4&ven om mélen — bade sdsom de ar formulerade i kursplanen
och sasom elever kan se dem — kan ligga langt fram. Hér spelar beddmning en central
roll, bade for att synliggora betygskriterierna och for att eleverna ska kénna att de
kommer framéat &ven om de inte ar framme” an.

Aterkopplingens roll

Manga beddmningsforskare lyfter fram aterkopplingens roll for kunskapsutvecklingen.
Lauvés & Jonsson (2019) menar att kvaliteten pa aterkopplingen ar viktigare dn
kvantiteten, vilket innebar att det r viktigare med bra utformad aterkoppling, det vill
séiga att den &r relevant och anviindbar, #n att den ges ofta. Aterkopplingen bér ligga
néra i tid 1 relation till nir uppgiften gjordes och innehalla information om var eleven
befinner sig nu i relation till malen, vad nésta steg ar och hur eleven tar sig dit. ”Hur:et”
kan vara svért att formulera pa ett mottagaranpassat sitt, det vill sédga pa ett sétt sa att
eleven vet hur han eller hon ska gé vidare. Det kan darfor vara bra att aterkopplingen
ligger néra losningen av uppgiften och inte formuleras i alltfér generella ordalag. Den
bor ocksa vara utformad sprakligt pa ett sdtt som eleven forstar. Har kan det finnas en
utmaning for sfi-lirare. Aterkoppling ir en form av kommunikation och det ir dirfor
viktigt att vara lyhord for hur elever uppfattar och tar sig an aterkopplingen. Syftet &r ju
trots allt att aterkopplingen ska leda till nagon typ av foréndring, vilket bygger pa att
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eleven vet vad han eller hon ska géra med den. Det behdver ocksé finnas tillfélle for
eleven att arbeta vidare med sin uppgift utifran aterkopplingen (Jénsson, 2020,
Skolforskningsinstitutet, 2019). Aterkoppling kan dirfor med fordel ges under
skrivprocessen. En frdga man som ldrare kan stélla sig vid ldsandet av en elevtext ar:
Vad skulle gora den hiir texten lite bittre? Aterkopplingen kan d4 bade innehélla
konkreta tips som exempel pa formuleringar, olika sétt att variera skrivandet och
indikationer pa grammatiska utvecklingsdrag som eleven behdver se over och ova samt
det som kallas processkunskap — kunskap om Aur man gor ndgot som ocksé ar
overforbart till andra uppgifter. Det skulle exempelvis kunna handla om hur man
presenterar tes och argument i argumenterande texter eller hur man inleder och avslutar
formella brev. Aterkoppling frimjas dven av att den ges i dialog sa att det finns
mojlighet for ldrare och elever att uppna en samsyn kring aterkopplingen, genom att
eleven exempelvis far mojlighet att stélla fragor (Skolforskningsinstitutet, 2019). Da
individuell aterkoppling kan vara tidskrdvande kan den ocksé varvas med aterkoppling
pa gruppniva. Manga elever behdver trots allt uppmarksammas och 6va pa liknande
saker. Elever har dessutom olika erfarenheter av och strategier for att anvinda
aterkoppling, och det kan finnas en poéng i att lyfta i undervisningen hur eleverna kan
arbeta med aterkopplingen. Att fa diskutera aterkopplingen kan ocksa gora att
aterkopplingen blir mer meningsfull och dirmed mer anvandbar.

Om en elev inte uppnatt méalen vid den summativa bedémningen och bedéms behdva
fortsétta kursen kan det ocksé vara bra att ge formativ aterkoppling for att eleven ska
kénna sig motiverad att studera vidare. Vid denna typ av tillfillen kan det vara viktigt
med aterkoppling som visar varfor eleven inte uppnatt malen for att eleven inte ska
uppleva beddmningen som orattvis. En utmaning inom sfi kan vara att konkretisera for
eleverna vad malet dr. De flesta eleverna har erfarenheter fran skolsystem i andra ldnder
och sfi &r ofta det forsta motet med det svenska utbildningssystemet. Det kan innebdra
att elevernas erfarenheter av andra skolsystem skapar forvéntningar pa hur undervisning
och bedémning gér till, och vad som virderas i beddmningssammanhang. Aterkoppling
kan ur det perspektivet vara viktig for att synliggdéra malen och for att motivera en
beddmning och pa sa vis gora den transparent for eleven.

Vissa forskare, som Lindberg, Eriksson & Petterson (2019), menar att det i formativ
beddmning idag laggs allt for stort fokus pa &terkoppling till eleven och for lite fokus pé
utveckling av undervisning. I utformandet av en sprakutvecklande undervisning ar bade
de atgirder som fokuserar elevernas utvecklingsbehov och undervisningen viktiga.

Elevers uppfattningar av aterkoppling

Det finns generellt sett fa studier om elevers upplevelse av formativ aterkoppling
(Lindberg & Strandberg, 2019). Det géller i synnerhet elever med svenska som
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andrasprak och med erfarenheter av skolgéng i andra lander. Sprékstuderandes
upplevelser av aterkoppling av olika slag har fraimst undersokts i hogskolesammanhang.
Jakobsons studie (2020) utgor ett undantag. Jakobson undersokte hur elva elever med
lang utbildningsbakgrund pa sfi kurs C, studievég 3, upplevde ldrarnas respons pé sina
texter. Studieformen var sjélvstudier pa distans, ddr den enda kontakten med larare i
princip bestod av lararrespons pé elevernas skriftliga inlimningar. Genom enkéter
undersokte Jakobson hur eleverna virderade den respons de fick utifran olika
fokuseringar i responsen (som grammatik, ordval, innehall, organisation med flera) och
olika responssitt utifrdn de dvergripande kategorierna berém, forslag och kritik.
Resultaten visade att eleverna virderade respons pa grammatiska strukturer hogst, efter
ordval. Eleverna uppskattade alla responssitten (berom, forslag och kritik), men de ville
att den skulle vara specifik och kopplad till uppgiften snarare dn generell. Forslag om att
lyssna pa radio och lésa tidningar for att utveckla spraket upplevdes som alldeles for
allméinna, 4ven om deltagarna i studien tyckte att radet i sig var bra.
Skolforskningsinstitutet forskningsoversikt over feedback i skrivundervisning (2019)
visar att elever uppskattar mangsidig respons samt att elevernas skrivutveckling gynnas
av mangsidig aterkoppling som fokuserar mer é&n spraklig korrekthet.
Forskningsoversikten har dock inget andraspraksperspektiv. Att eleverna i Jakobsons
studie varderade grammatiska strukturer och ordval hogt kan dels bero pa att det &r ett
stort fokus pa utveckling av grammatiska strukturer och ordforrad for elever pa
nyborjarniva, dels pa att grammatik ofta blir synonymt med riktig sprékundervisning”
(se till exempel Carlson, 2002). Att elever har en viss preferens for respons pa
grammatiska strukturer kan enligt Jakobson innebéra att ldrare kan behdva lagga vikt vid
att visa pa betydelsen av andra aspekter av den kommunikativa sprakformagan.

Aven om det finns en professionell utgdngspunkt i att beddma elevers prestationer och
inte eleverna sjélva, det vill séga att aterkopplingen ska vara uppgiftsorienterad och inte
personorienterad (Erickson, 2015), kan det vara svart for den som blir bedomd att
sarskilja det ena fran det andra. Spréak &r néra forknippat med identitet och bedomningar
av sprakforméga kan ibland bli eller uppfattas som personnira. Sprakbeddmningar &r
inte neutrala, utan kan paverka hur talare ser pa sig sjidlva som sprakbrukare. Sarskilt
den typ av beddmningar som ges i interaktion ansikte-mot-ansikte kan vara kénsliga. I
en intervju med sfi-elever om vad det innebér att kunna ett sprak och hur man vet att
man kan ett sprék lyfte en elev fram betydelsen av larares bedomningar (se Rydell,
2018):

Ibland ldrare pratar och séger att ”du kan prata du &r duktig och du pratar bra” och
du kénner att du kan

Positiv aterkoppling hade hér en starkande effekt hos eleven. Omvént paverkade den
aterkoppling som 1 allt hogre grad papekade elevens brister sfi-eleven negativt:
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lararen ska berétta bara daliga saker du &r, hon ger dig inte sjalvfoértroende och du
kan inte prata sé bra, du inte ndjd men du ska bli tyst

Citaten ovan visar pa en nira koppling mellan hur andra — i det har fallet lararen — ser
och bedomer elevens sprakformaga och hur sfi-eleven ser pa sig sjdlv som sprakbrukare.
Nar lararen séger att hon pratar bra kidnner hon att hon kan, men nir hennes brister
papekas péverkar det sjalvfortroendet, vilket i sin tur paverkar viljan att anvinda
spréaket. Just sjdlvfortroende i sprakanvéndningen lyftes ofta fram i intervjuerna som ett
tecken pa att man kan ett sprak samtidigt som radslan att lata fel och bli bedomd for det
kan leda till att man hellre tystnar.

Sammantaget visar citaten pé att bedomning och aterkoppling &r relationella och en del i
ett samspel mellan ménniskor samt att bedomning har olika funktioner och betydelse for
de som é&r inblandade. Det gér dérfor inte att ge generella rad kring hur muntliga
aterkopplingar och korrigeringar ska goras, utan lararen behover vara lyhord.

Vuxnas andraspraksutveckling och vikten av en gemensam syn pa
sprakfardighet
For att folja sprékutveckling behdver ldrare ha ett sprak och en teori for att beskriva vad

sprakfardighet dr och hur sprak utvecklas. Till grund for bedomning av sprakfardighet
ligger olika teorier om spréklig kompetens, sprakanviandning och sprakutveckling.

Vuxnas andraspraksutveckling paverkas av en mingd olika faktorer, vilket gor att de
individuella skillnaderna dr stora nir det géiller hur snabbt sprakinldrningen sker och hur
langt olika andraspraksinlérare kommer i sin sprékutveckling (Abrahamsson & Bylund,
2012). Exempelvis kan studiebakgrund, vanan av att studera sprék och avstandet mellan
modersmalet och malspraket paverka. Daremot ar stor del av sjélva
sprakutvecklingsstegen gemensamma, som exempelvis i vilken ordning en elev tillignar
sig olika sprakliga strukturer (ibid). En konsekvens av det &r att manga
andraspraksinldrare behdver trana pa liknande saker, vilket kan underlétta undervisning
och aterkoppling i heterogena grupper.

Dagens sprakundervisning bygger pa en kommunikativ spraksyn. Det innebér att mélet
ar att eleverna ska kunna anvinda spraket pa ett effektivt sétt i en méngd olika
sammanhang. Sprakutveckling kan beskrivas pa olika sétt beroende pa vad som
fokuseras. Den kommunikativa sprakformégan uttrycks genom olika fardigheter, vilka i
kursplanen for sfi dr uppdelade i muntlig produktion och muntlig interaktion, skriftlig
fardighet, horforstaelse och lasforstaelse. Sett till de olika fardigheterna kan
sprékutvecklingen vara ojdmn och gé olika snabbt, vilket ibland kallas for att eleverna
uppvisar “taggiga profiler”. Vissa elever utvecklar snabbare den muntliga fardigheten.
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Det giller sirskilt for elever utan langre skolbakgrund, d& den muntliga fardigheten inte
ar lika paverkad av elevens tidigare litteracitet som utvecklingen av lasforstaelse och
skriftlig fardighet ar. Vid planering av undervisning och bedomning ar det viktigt att
utgd frén elevernas styrkor. Fardigheterna ska inte heller ses som helt avgransade fran
varandra. Muntlig interaktion dr exempelvis ett samspel mellan muntlig produktion och
horforstaelse. Att interagera med andra pa ett funktionellt sitt handlar om att kunna
véxla mellan att vara den som talar och den som lyssnar. Betygskriterierna kan dessutom
vara formulerade pa ett integrerat sétt. Det géller sarskilt receptiva fardigheter som
lasforstielse och horforstielse, da eleven i regel behover visa sin receptiva forstielse via
produktion. Som exempel kan vi ta ett av betygskriterierna for lasforstaelse, kurs C:
”Eleven ldser och forstar korta berdttande och beskrivande texter om bekanta dmnen,
enkla informerande texter, tabeller och diagram samt for enkla resonemang om
informationen.” (SKOLFS 2017:91). Det 6ppnar upp for olika sétt att arbeta med och
bedoma lasforstaelse. Lasforstaelse kan bedomas via ett samtal och elever kan fa
diskutera en text pa sitt starkaste sprak innan de skriver eller talar om den pa svenska.

En given utgdngspunkt for undervisning och beddmning &r alltsé kursplanens
formuleringar och betygskriterier som anger vad eleverna ska visa att de kan och pa
vilket sétt. Betygskriterierna kan dock vara allmént hallna. For godkint betyg i skriftlig
fardighet kurs D ska eleven bland annat kunna skriva “sammanhingande och begripliga,
berittande, beskrivande, redogdrande och argumenterande texter om bekanta &mnen”
(SKOLFS 2017:91). Det innebdr att ldraren dven behdver en teoretisk modell for att
beskriva vilken typ av sprékliga resurser eleven behdver for att kunna kommunicera i
olika sammanhang och for olika syften. Det finns olika modeller for kommunikativ
sprakforméga (se exempelvis Fulcher & Davidson, 2007) men gemensamt for dem kan
sdgas vara att de bestar av flera delkompetenser som beskriver bade kunskap om spraket
som system (grammatik, ordforrdd, uttal, formaga att skapa sammanhang i texter med
mera) och kunskap om sprakanvéndning (hur spraket kan anpassas utifran syfte,
sammanhang och mottagare) samt en strategisk kompetens (olika kommunikativa
strategier samt en allmén problemldsningsféorméga). Det innebér att sprakférmégan dr en
sammansatt formaga och att beddmning av kommunikativ sprékférmaga handlar om en
sammanvégd bedomning dar olika delkompetenser samspelar och behover viktas mot
varandra. Det 4r en av anledningarna till att beddmning kan upplevas som svart och att
en observerbar prestation — som exempelvis en text — kan tolkas olika. Diskussioner om
vad som utgor sprakformaga, det vill séga vad det &r man kan nédr man kan ett sprék, ar
dérfor viktiga. Det innebar vidare att rektor behover se till att det finns tid for att
diskutera grundsyn och forhéllningssétt. Utan en gemensam grundsyn kommer det att
vara svart att bedoma likvardigt.
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Likvardig bedomning och att kunna argumentera for sina
pastaenden

Dagens betygskriterier 4r formulerade som pastadenden om vad eleven kan gora sprakligt
och pé vilket sitt. En bedomning péstér alltsa ndgot om en individs sprdkformaga. For
att larare, elever och andra ska kunna lita pa pastdendena behover ldraren argumentera
for sina pastaenden genom olika typer av beldgg eller bevis. Malen med sfi:s kurser ar
brett formulerade i termer av att eleverna ska kunna kommunicera i olika typer av
sammanhang. Det innebér att eleven kan ldsa, forstd och anvénda olika typer av texter i
olika sammanhang. Nér en elev blir godkind pa kurs C innebér det vidare att ldraren
intygar att eleven kan det som star. For att vara siker pa det som bedomningen péstar
om elevens sprakformaga behdver bedomningen bygga pa ett brett underlag som i sin
tur bygger pa en allsidig undervisning, dér eleverna fatt trdna pa att anvénda spréket pa
olika sitt och for olika syften.

Bedomning far konsekvenser av olika slag. Ju storre konsekvenserna ar for eleverna
desto noggrannare behdver bedomningsarbetet vara. Validitet och reliabilitet dr begrepp
som forknippas med likvérdig bedémning och som tas upp i samband med
standardiserade summativa prov, som exempelvis nationella prov. Men som perspektiv
pa beddmningsarbetet dr de viktiga dven utanfor de summativa sammanhangen.
Likvirdig bedomning kan definieras pa olika sétt. Reliabilitet handlar om bedémningars
tillforlitlighet och stabilitet. For att bedomningen ska vara tillforlitlig ska den helst inte
vara paverkad av olika tillfalligheter eller ett otillrdckligt underlag. Om exempelvis
ljudet &r daligt vid en horforstaelse pverkar det bedémningens reliabilitet. Ofta
uppmirksammas det som kallas interbedomarreliabilitet, det vill sdga att samma
elevprestation bedoms lika oavsett vem som bedomer den. Men &n viktigare &r
bedomningars validitet, det vill sdga giltigheten i beddmningarna. Validitet 1
beddmningar handlar om kvaliteten pé de slutsatser som dras. Enkelt uttryckt handlar
det om att kunna lita pa de pastdenden om en elevs sprakforméga som gors och de
slutsatser som dras och beslut som fattas utifrdin dem. Reliabilitet dr en viktig aspekt av
likvardig bedomning men kan ségas ingé i validitet, da validitet forutsétter reliabilitet
men inte omvént. Man kan alltsa ténka sig att tva ldrare kommer till samma slutsats i en
bedomning (hog interbeddmarreliabilitet) men att beddmningen bygger pé ett alltfor
snavt fokus, exempelvis att de endast fokuserat pa grammatik, vilket da gor att
beddomningen har 1ag validitet. En del av validiteten handlar alltsd om relevansen och
meningsfullheten i bedomningen. Det innebér bland annat att man har definierat vad
som ska bedomas och beddmer det (och inte andra aspekter som att eleven ér trevlig,
vilket kan ses som ett hot mot validiteten i bedomningen). For att elever ska bedomas
likvardigt ska de helst ocksa haft mojlighet att lara sig det som efterfragas i
undervisningen. Det bor alltsa finnas en koppling mellan en undervisning som ger elever
mdjlighet och forutséttningar att trédna pa avsedda formégor som de sedan blir bedomda
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pa (Skolverket, 2021). Samtidigt kan beddmning anvindas under kursens géng for att
utforma undervisning som &r anpassad utifran elevernas nivaer.

Sambeddmning

Sambeddmning lyfts ofta fram som ett led i att f4 en samsyn i ett kollegium och som ett
sdtt att nd en likvardig bedomning (Skolverket, 2014). P4 manga arbetsplatser
organiseras sambeddmning vid summativa beddmningar, som vid nationella prov.
Sambeddmning sker i regel genom samtal (Blomquist, 2018). Detta innebir bade
fordelar och potentiella nackdelar. En av fordelarna med sambedémning &r att de som
beddmt en elevprestation maste verbalisera sina bedomningar och pé sé vis géra dem
synliga och motivera de slutsatser man dragit utifran de iakttagelser man gjort. De
argument och beldgg en ldrare anviander kan dé jamforas med en kollegas. Pé sé vis
synliggdrs olika tolkningssteg i beddmningsprocessen. En potentiell nackdel kan dock
vara att de argument en bedomning bygger pa i samtal behover framforas via en
argumentationsteknik, ndgot som individer kan vara olika bra pé. Det krivs dven att det
finns ett bra samtalsklimat pa arbetsplatsen, diar bedomarna bade far mojlighet att fora
fram och ta in varandras asikter. En annan forutséttning &r att det finns tid avsatt for
bade individuellt gjorda bedomningar och tid till gemensamma samtal. I slutindan
overvager fordelarna, sirskilt vid betygssattning som dr en myndighetsutdvning och som
behover vara rittsséker.

Sambedomning behdver dock inte bara vara ndgot som sker i summativa sammanhang
dér larare ska avgora om eleverna uppnétt malen eller inte. I ett vidgat perspektiv
handlar bedomningsarbetet om att planera undervisningen och utforma uppgifter sa att
kursmal, undervisning och bedomning (bade summativ och formativ) hanger ihop, vilket
brukar bendmnas konstruktiv 1ankning (Skolverket, 2021). Det handlar da om att tolka
betygskriterierna, utforma undervisning och uppgifter som trinar mot malen som ska
uppnas och sedan bedoma elevernas sprakanvéndning i relation till betygskriterier och
till kunskap om andraspréaksutveckling,.

Nar progressionen inte ar tillfredsstallande

Det tar tid att utveckla ett sprak. Vuxna som kommer till Sverige har bade olika
forutsattningar och olika mojligheter och utmaningar nér det géller att ldra sig svenska.
Flera av dessa kan ofta ligga utanfor utbildningens ramar (Dahlstedt m.fl., 2021). Det
kan exempelvis handla om elevernas &lder, utbildningsbakgrund, psykiska
hélsotillstand, boendesituation och elevernas mojligheter att anvénda och utveckla
svenska utanfor undervisningen. Hur ldng tid som &r rimlig kan darfor vara svart att
svara pa. Vissa elever laser sfi pa kort tid, medan for andra tar det langre tid. Skollagen
anger att den som antagits till en kurs har rétt att fullfélja den. Men skollagen (kap. 20
9§) anger dven att huvudmannen kan besluta om “att utbildningen pa kursen eller den
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aktuella nivan i &mnet ska upphora for en elev, om eleven saknar forutséttningar att
tillgodogora sig utbildningen eller av annan anledning inte gor tillfredsstéllande
framsteg”. Ansvaret for sprakutvecklingen ligger dock inte bara hos individen utan éven
pa undervisningen att méta eleven dér han eller hon befinner sig och i férlangningen att
larare har forutséttningar att skapa en sprakutvecklande undervisning utifran elevernas
niva. For vissa elever aktualiseras dock ibland fradgan om avbrott pa grund av bristande
progression. Innan den slutsatsen dras behdver lérare och rektor ha 16pande
dokumentation att stodja sig pd for att vara sdkra pa sin sak eftersom ett avbrott kan ha
stora konsekvenser for eleven som individ. Om lararen misstinker dyslexi, ndgon form
av sprakstorning eller att traumatiska erfarenheter paverkar sprakinlédrningen behdver en
beddmning goras tillsammans med en specialpedagog eller en kollega som har
specialpedagogisk kompetens. Det &r inte ldrarens ansvar att gora specialpedagogiska
beddmningar men det dr ofta den undervisande ldraren som uppmérksammar problemen
forst. For specialpedagogiska aspekter pa andraspraksutveckling se artikeln ”Nar
andraspraket drojer” (Salameh, 2020) i Skolverkets modul Flersprakighet.

Det kan ocksa finnas institutionella ramar som aktualiserar frigan om avbrott. Vid olika
tillfallen har exempelvis tidsbegriansningar pa sfi diskuterats. I utredningen
Samverkande krafter for stdrkt kvalitet och likvdrdighet inom komvux for elever med
svenska som andrasprdk (SOU 2020:66) foreslés en tidsbegrénsning pé sfi p fyra ar.
Syftet ar att skapa ramar for utbildningen och att utbildningen i god tid ska sétta in
insatser i form av till exempel extra anpassningar som gynnar sprakutvecklingen snarare
an att slentrianméssigt forlanga tiden for eleven. Forslaget vilar dock pé att kontinuerlig
beddmning gors for att stddja progressionen och att extra insatser sitts in nir s& behovs i
syfte att eleven ska uppna malen. Aven hir krivs organisatoriska forutsittningar samt att
larare har kunskap i beddmning av svenska som andrasprak for att ldrare kontinuerligt
ska kunna bedéma elever och arbeta for en sprakutvecklande undervisning.

Avslutning

Bedomning har fatt allt storre betydelse 1 dagens utbildningssystem och fyller olika
funktioner pa sfi. Det gor att lirares bedomningskompetens blivit viktigare. Bedomning
paverkar ldrare och elever och kan ha bade positiva och negativa effekter. Darfor behovs
en medvetenhet kring hur beddmning anvinds. For elever ar det viktigt att bedomningar
upplevs som réttvisa och att de under sin utbildning far syn pa sin progression for att
kénna sig motiverade att fortsétta sin utbildning. Bedomning och aterkoppling &r
avgorande for elevernas mdjligheter att lara under kursens géng och &r ett viktigt
verktyg for larare att utforma en individanpassad undervisning.
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