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Pé omslaget till boken Forskolans drhundrade. Pedagogiska nyckeltexter om forskolans
framvéixt och idéarv (Hammarstrom-Lewenhagen, 2016) mdter oss en konstellation ur
den klassiska svenska barnlitteraturen: Tant Gron, Tant Brun, Tant Gredelin, barnen
Petter och Lotta, husdjuren Esmeralda och Lilla Prick — och en skymt av Farbror BIa.
Bilden kan ge associationer till férskolans rotter, den pekar rakt in i ett barnkulturellt
sammanhang och speglar indirekt synen pa bocker och ldsning som nagot centralt i
forskolans verksamhet, bdde under tidigare skeden och idag. Att omslagets gestalter hor
hemma i en bilderbok &r ocksa talande eftersom den betraktas som litteratur som oftast
vénder sig till barn upp till sex &r”, det vill sdga forskolans éldersgrupp (Svenska
barnboksinstitutet, 2018:2). Men det dr nagot sarskilt med omslagsbilden. Den har
klippts isér till kvadrater som placerats mot en svart bakgrund, vilket riktar
uppmirksamheten mot detaljerna i de enskilda kvadraterna: en brun volang pé en
kldnning, gamla glasdgon pé en tantnésa, en violett damhatt, en svart herrgalosch, en
skarmmdssa och en kringla i ett ljust har.
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Bild 1.

Hammarstrom-Lewenhagen, B. (2016). Forskolans arhundrade: pedagogiska nyckeltexter om
forskolans framvaxt och idéarv. (1. uppl.) Malmd: Gleerups Utbildning. Formgivare Johan

Laserna.

Hur kan bilderna forstas separat, eller tillsammans med Beskows text? Att kvadraterna
pa bilden ar placerade med sma forskjutningar far dessutom till f6ljd att svarta glipor
bildas mellan dem. Vad finns dér? Pa vilket sitt fyller vi igen eventuella sprickor och
tomrum? Finns det ndgot utanfor det direkt avbildade som gér att synliggdra och
diskutera? Vad kan detta sdga om kon, alder, klass, etnicitet — och tid? Att sprak och
identitet hinger samman bor inspirera till stindigt levande samtal om bilderbdcker, och
om bilderboksbesténdet pa forskolan, vilket dven tydliggors av laroplanen Lpfo 18:

Barnen ska erbjudas en stimulerande miljo dar de far forutséttningar att utveckla
sitt sprak genom att lyssna till hogldsning och samtala om litteratur och andra
texter.

I den har artikeln kommer dels den betydelse som bilderbokens text och bild har for
meningsskapande att diskuteras, dels hur dessa texter och bilder kan gestalta,
reproducera och utmana samhélleliga och kulturella normer av olika slag. Ingen
barnlitteratur framstélls i ett vakuum. Bilderbokens mdjlighet att dverhuvudtaget
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mangfaldigas och nd ut till barnldsarna har varit — och &r — avhingig skiftande
trycktekniska, ekonomiska och sociala faktorer. Varje tid producerar dessutom bocker
som pa olika sétt ger uttryck for rddande forestéllningar om barndom och barns behov.
Balansen mellan det fostrande och underhallande, mellan det didaktiska och estetiska,
har varit ndgot for bilderboksskaparna att staindigt forhélla sig till. Hur mycket
verklighet, och hur mycket fantasi, tal barn i olika &ldrar? Mot bakgrund av
bilderbokens sdrart och barnkultur som férmedlare av normer och virden kommer ocksé
ingangar till bilderbokssamtal, s&vél i barngruppen som kollegialt, att presenteras i
artikeln. Det kan &ven motiveras utifran forskolans virdegrund och uppdrag, sa som
detta formuleras i Lpfo 18:

Inget barn ska i forskolan utséttas for diskriminering pa grund av kon,
konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhdrighet, religion eller annan
trosuppfattning, funktionsnedsittning, sexuell laggning eller alder hos barnet eller
nagon som barnet har anknytning till, eller for annan krankande behandling.

Forskolan har ett demokratiuppdrag och ska motverka diskriminering av olika slag.
Samtidigt ska den dven arbeta med hdglasning och samtal om text. Dessa uppdrag kan
med fordel kombineras da litteraturen kan skildra manga sidor av méanniskors
uppfattningar och levnadssitt och ddrmed 6ppna upp for barnens reflektioner kring
livsfragor.

Perspektiv pa bilderboken

Bildens plats i barns kultur har en lang tradition, och dess betydelse framhdvs redan pa
1600-talet av filosofer och pedagoger. Med sin sa kallade Orbis pictus (1658) — pa
svenska Den synliga virlden (1682) — dir omvérlden presenteras i text och bild, anses
Comenius ha skapat den forsta ’bilderboken” for barn (se Boglind & Nordenstam,
2015:101f.). Den barnlitteratur som dérefter utgavs var under lang tid blygsam och
riktade sig oftast till barn i ett hdgre socialt skikt. Det var till exempel bara de mest
formdgna som kunde kopa de pakostade bocker dér sjdlva ordet bilderbok myntas 1793,
Bilderbuch fiir Kinder (Bilderbok for barn) i tolv band (Stybe, 1972:39f.). En tidig
bilderbokspionjér var tysken Heinrich Hoffman som med Der Struwelpeter (1845,
Julbocken eller Pelle Snusk 1872) bjuder pa tydliga pekpinnar men samtidigt humor och
overdrifter. I svensk Oversittning roade och oroade han ldsarna bland annat med
berittelsen om den tumsugande Conrad som fick tummen avklippt av skriddaren med
en gigantisk sax (se Boglind & Nordenstam, 2015:109).

Bilderbokens historia utmérks av bade tradition och fornyelse. Fornyelsen har ofta skett
till foljd av att bilderboksskapare och pedagoger har stéllt fragor som &r centrala dn idag:
Vilka barn fér sin erfarenhetsvirld speglad i bilderboken, och vilka far det inte? Vilka
barn och vuxna finns representerade i bockerna och pa vilket sitt ser dessa
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representationer ut? Vilka normer och virderingar bor formedlas — eller undvikas? Vilka
estetiska uttryck och beréttartekniska grepp kan anvéndas och hur samverkar text och
bild pa basta sétt? Och vilka &r de tilltdnkta barnldsarna? Runt det forra sekelskiftet i
Sverige fanns ett sug efter barnlitteratur av svenska forfattare och konstnérer for svenska
barn att kdnna igen sig i. Larare och andra som arbetade i skolan engagerade sig i att fa
fram en hogkvalitativ litteratur for folkets barn”, som skulle f& mdta bade anpassade
klassiker och nyskriven litteratur. Redan 1897 debuterade Elsa Beskow med Sagan om
den lilla, lilla gumman, och utifrn verkliga forebilder skrev hon bockerna om tanterna
som gavs ut mellan aren 1918 och 1947. Vid sidan av bland andra Jenny Nystrom och
Ottilia Adelborg blev hon en representant for det som kommit att kallas den svenska
barnlitteraturens forsta guldélder. Den forknippas just med genombrottet for den
inhemska bilderboken, ofta skapad av kvinnor. I synnerhet Beskow var mycket
produktiv, och nér det giller forménskligade vixter hade bdde hon och Adelborg
inspirerats av en annan pionjér, den brittiske illustratéren och formgivaren Walter Crane
(se Boglind & Nordenstam, 2015:110). De bidrog till att svenska barn kunde stifta
bekantskap med forminskligade vixter och djur frdn den svenska floran och faunan.

Bilderboken fortsatte att utvecklas dven efter den forsta guldaldern. Nya tider kravde
dock nya miljder, motiv och teman. I Beskows sista bok Roda bussen och gréna bilen,
utgiven ett ar fore hennes dod 1953, mérks detta. Det dr heller inte den bilderboken
forfattaren och tecknaren Kerstin Thorvall anspelar pa i sin debattartikel 1 Expressen
1965 dir barnlitteraturen anklagas for att bland annat innehalla forlegade konsrolls- och
familjemonster. ”Bor alla barnboksforfattare i tomtebolandet?” fragar Thorvall retoriskt
med en syftning p& Tomtebobarnen (1910) av Beskow. Den vardag som manga av
samtidens barn hade erfarenhet av fanns inte gestaltade i bockerna for dem. Nu 14t
Thorwall Beskows skogsfantasi representera en kiarnfamilj med traditionellt kdnsbundna
roller. Thorvalls debattartikel fangade upp stromningar i tiden och en realistisk vg som
inkluderade fler erfarenheter blev tydigt mérkbar i bilderbockerna. Aven Lennart
Hellsing ropade pa fornyelse och forde tillsammans med en lang rad konstnérer och
illustratdrer in modernistiska former och mer moderna, urbana milj6er i barnlitteraturen
(Kéreland, 2002b). P4 1980-talet kunde ett tydligare barnperspektiv och en 6ppnare
struktur med fler tolkningsmdjligheter skonjas i den svenska bilderboken (Rhedin,
1991). Pa 1990-talet fordjupas detta i en fragmenterad bilderbok som speglar ”det
postmoderna samhéllets splittrade verklighetsuppfattning, i hog grad styrd av
medievarlden” (Kéreland, 1998:278). Idag &r bristen pa inhemska bilderbocker med
urbana miljoer eller grinsdverskridande tematik inte ett problem. Snarare dr det det
mangkulturella perspektivet som inte tillgodoses i tillrackligt hdg grad, och
oversittningarna fran kulturer utanfor den visterldndska och anglosaxiska delen av
vérlden &r anméirkningsvért fa. Daremot finns det svenska bilderbocker Gversatta till de
flesta av minoritetsspraken liksom till engelska, persiska och arabiska (Svenska
barnboksinstitutet, 2018:16).

Samtala om bilderbokstexter — fordjupning September 2018.
https://larportalen.skolverket.se 4 (17)



Skolverket

Bilderboken i en visuellt praglad tid

Det ar ett arhundrade sedan den forsta boken om Beskows tanter utkom, och den kan
fortfarande ses i forskolorna som exempel pa bilderboksklassiker och kulturarv
(Simonsson, 2004:96). I hyllorna kan den samsas med mer samtida bilderbocker fran de
senaste decennierna. Dessa dr i sin tur ett svar pa nya krav pa innehdll och form. Néar
utvecklingen av var egen tids bilderbok frén 1990-talet och framét sétts in i en
overgripande samhéllskontext &r det nddvéndigt att se den mot bakgrund av ett 6kat
intresse for det visuella i kulturen i allminhet. For den tyngdpunktsforskjutning som
under denna tid tagit sig uttryck i ett 6kat engagemang for det visuella brukar begreppet
“visual turn” anvéndas, den visuella vindningen. Seendet som kunskapsform och bilders
alltmer dominerande budskap i var kultur uppméarksammas allt oftare (t.ex. Bergman,
2003; Mitchell, 2005). I linje med detta pekar forskare och barnlitteraturexperter pa
bilderboksutgivningens expansion under 1990-talet och det nya millenniets forsta
artionden. Av de drygt 2500 barn- och ungdomsbdcker som gavs ut 2017 i Sverige var
906 titlar bilderbocker. Detta innebir att bilderboken ar den 1 sérklass storsta
utgivningskategorien, och dven den kategori som 6kat mest under 2000-talet (Svenska
barnboksinstitutet, 2018:17). En mindre del av 6kningen kan dock tillskrivas det faktum
att vissa produkter utgors av ett mellanting mellan bok och leksak, men som genom att
klassas som bok kommer i atnjutande av en ldgre bokmoms (Warnqvist, 2016:432). Vid
sidan av bilderbokskategorin har d4ven andra bildbaserade och rikt illustrerade kategorier
okat. Enligt Svenska barnboksinstitutet tyder detta pa "att bilden generellt har blivit
viktigare i digitaliseringens tidalder” (2018:5). Foljaktligen uppstér det behov av nya
definitionsord for bildberittande, som serieroman och bildroman.

Men den fordndring som ndmns ovan &r inte bara kvantitativ utan ocksé — vilket det
kommer att ges fler exempel pé langre fram — kvalitativ och géller bade innehall och
form. Boglind och Nordenstam menar att bilderbockerna hor till de barnlitterira texter
som fordndrats mest under senare tid (2015:101). Under 2000-talet har dessutom
bilderbokens alltmer aldersoverskridande dimensioner uppmérkammats (Warnqvist,
2017:147f.). Med ett langre tidsperspektiv kommer dessa fordndringar att framtrida med
storre skérpa.

Bilderbokens sarart

I Svenska barnboksinstitutets arliga analys av barnboksutgivningen pa svenska ar
bilderboken en av tio huvudkategorier (Svenska barnboksinstitutet, 2018:2). Men vilken
typ av litteratur sorteras in i denna kategori? Vad ér det som utmérker bilderboken? I de
manga forsok som gjorts for att definiera den har utgangspunkterna bland annat varit
dess primdra mdlgrupp barnen, kvantitativa matt pa forekomsten av bilder (enligt
Svenska barnboksinstitutets presentation ska minst hélften av en bilderbok utgoras av
bilder ”som &r jaimnt fordelade”) och relationen mellan texten och bilden. 1
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definitionerna kan dven bilderbokens pedagogiska syften eller dess skonlitterdra syften
(den berittar en historia) framhédvas liksom dess estetiska dimension och specifika sitt
att berdtta med hjalp av tvd sprdk — och sjilva bladdrandet (Boglind & Nordenstam,
2015:105f.; Svenska barnboksinstitutet, 2018:2; Rhedin, 1992:22; Christensen, 2014:6).

Det finns visserligen textldsa bilderbocker men bilderbokens sétt att oftast lata text och
bild kommunicera i symbios” dr ndgot av det mest utméarkande. Kristin Hallberg
myntade 1982 det idag etablerade begreppet ikonotext for bilderbokens sitt att berétta i
bild (”ikon” pé grekiska) och text. Bilderbokens budskap bygger pa att den
verbaliserade berittelsen, texten, och den visualiserade beréttelsen, bilden, samverkar.
Denna samverkan, ”synergi”, blir nagot mer &n de enskilda delarna. Ikonotexten utgdr
med andra ord bilderbokens “egentliga text” dir ord och bild samverkar. Detta stiller
krav pa lasaren eller lyssnaren att ta in dessa dubbla budskap samtidigt och skapa
mening ur dem.

Mot bakgrund av hur bilderboken definieras och fungerar ar det foljdriktigt att dven
placera in den i en multimodal forstaelseram. I kommunikationsforskning och
undervisningssammanhang har detta blivit ett samlingsnamn f6r kommunikation med
hjélp av olika teckensystem, koder, medier och material. Text och bild kan utgora
innehéllet i en kommunikationssituation, och andra modaliteter kan vara till exempel
ljud, gester, mimik, blickar (Selander & Kress, 2010). Med andra ord ldmpar sig just
hoglasning av bilderbdcker vél for utforskandet av multimodala uttryck. For det lilla
barnet kan ju bladdrandet, rost, kropp, gester, blickar, mimik vara lika viktiga for
helhetsuppfattningen av boken som text och bild. Nar det géller just det kroppsliga,
sinnliga, har bilderbokslédsningen sagts utgora ett viktigt mote for barnet inte bara med
konst utan dven med forildern eller ndgon annan vuxen litteraturférmedlare (se t.ex.
Kareland, 2002a.:66 och Mjer, 2009). I detta sammanhang &r det viktigt att pAminna om
forskolans kompensatoriska uppdrag och vikten av att alla barn erbjuds mojlighet att fa
lasa med en vuxen innan de forvintas delta i lasstunder i grupp. Denna ldsning i dubbel
knébredd” eller i en storre grupp dger alltid rum i en milj6. Lasmiljons, hoglasningens
och berittandets betydelse, liksom de vuxnas — men dven andra barns — roll som ldsande
forebilder diskuteras i del 1 och del 4 i denna modul, Léisa och berdtta.

Bilderbokens didaktiska potential

Den gamla tanken att bilderboken skulle utgora det lilla barnets forsta mote med
bildkonst dger inte ldngre giltighet. I den digitaliserade virlden dir den visuella
dimensionen ir sa dominerande méter barnen bilder inte bara via bocker, TV och film
utan ocksa via datorer och lésplattor. Aven bilderbdcker gor grinséverklivningar och
omvandlas till e-bocker och appar dir verkningsmedel fran film och dataspel tas i bruk
och animationer, interaktiva inslag och ljudeftekter integreras p& mer eller mindre
genomténkta sétt i handlingen (se t.ex. Fast, 2007:34 och 39f. samt Seip Tennesen,
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2018). Hur ska dé& den fysiska “pappersbilderboken” kunna gora sig géllande i det
digitala bruset? Rhedin undrar om bilderboken ”ska anpassa sig, flyta med och lata sig
uppslukas av den allménna digitala strommen” eller om den har mgjlighet att “sta fast
vid sin vésensskilda, andra flermedialitet som konstform och utveckla den tryckta
bokens hantverk, innehall, estetik, komplexitet och 1&ngsamhet”. Innehallet i En fanfar
for bilderboken! tycks innebéra ett jakande svar pa den andra frigan (Rhedin et al.,
2013:11f.). Nikolajeva ser bilderboken och dess mdjlighet till avancerade textsamspel
som “en av de mest komplicerade konstnirliga former man kan ténka sig” (2000). Har
kan “komplicerad” ldsas som komplex, utmanande och stimulerande. Néagot att
tillsammans fordjupa sig i och dtervénda till ménga ganger.

Viktigt med ldsning for forskolebarn (1-5 ar) dr det grainsdverskridande berittandet, att
de texter som ldses mojliggor for ndgon fran en annan tid eller plats att kommunicera
med ldsaren eller lyssnaren, som i sin tur kan knyta an till egna erfarenheter. Med andra
ord kan bilderbokens betydelse ur ett vidare literacyperspektiv inte underskattas. Mer
precis kan bilderbokslésning bidra till barns utveckling av sévil litterdr och visuell
literacy som critical literacy. Med critical literacy avses ett kritiskt sprak- och
kunskapsperspektiv, dir kritisk inte handlar om att vara negativ utan om att inta en
undersokande hallning. Bilderboken kan till exempel vicka nyfikenhet pd bokstiver,
bland annat genom titlarna som kan ha olika typsnitt, farger, storlek och konfigurationer.
De kan pa kreativa sitt understryka det centrala temat i boken genom att vara
sammanfogade av konkreta betydelsebédrande foremél. Ddrmed leder konstnérens val av
titelns innehall och form ldsarens eller lyssnarens associationer i en bestimd riktning. En
kreativ anvindning av bokstéver kan i sin tur vicka intresset for andra skriftsystem, som
ofta finns representerade i barngruppens samlade erfarenhet, arabiska till exempel.
Vidare lar bilderboken indirekt barnen hur 14s- och blddderriktningen ser ut i den
vésterldndska kulturen. Detta understryks genom ett speciellt grepp som far ldsaren att
vilja vinda blad — anvéndningen av sé kallade “pageturners” (Nikolajeva, 2000:80f.). En
sédan kan vara visuell som dorren 1 Anna-Clara Tidholms smaaringsbok Knacka pd!
(1992), en réd (1) trdd som 16per genom boken som i Historien om ndgon av Ake
Lofgren och Egon Moller-Nielsen (1951), hél i sidorna som ger en skymt av
nistkommande sidor som i Tove Janssons Hur gick det sen? (1952) eller en vig som
slingrar sig fram och som vi kan folja fran vénster till hger i samma bok. I den finns
dven exempel pa en verbal pageturner: fragan “Vad tror du hiande sen?” langst ner till
hdger pa varje uppslag.

Vidare ér bilderboken en skolning in i skdnlitterdra grepp och monster. Redan Barbro
Lindgrens och Eva Erikssons Max-bocker visar vad som krivs for en spannande intrig. |
dragspelsboken En anka/pojke dr bra att ha (2013) av Isol kan det lilla barnet fa ett
konkret exempel pa att ndgot alltid berédttas ur ett perspektiv — och att detta far betydelse.
Boken kan lésas fran tva hall, ur tvd perspektiv, och blir ddrmed tva olika beréttelser.
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Riktigt tydligt blir detta om man vid den andra eller tredje ldsningen av boken har tvi
exemplar och kan ldgga dessa intill varandra.

Bilderboken kan dven vara en stimulans i kodknickarfasen men ocksa genom sitt
specifika sitt att berétta dven med bilder skapa en mdjlighet for en lésare eller lyssnare
att inta rollen som “textkritiker” (Freebody & Luuk, 1990). Till detta bidrar bland annat
text och bildrelationerna som i visa fall kan komplettera varandra men i andra sta i
konflikt med varandra. De bilderbocker dér den verbala och visuella beréttelsen i princip
sdger samma sak kallar Nikolajeva symmetrisk bilderbok. I en kompletterande bilderbok
fyller den verbala och visuella berittelsen i varandras luckor, och i den expanderande
eller forstdrkande bilderboken kan det ena mediet stddja det andra och bagge maste
finnas dér for att handlingen ska bli begriplig. | en kontrapunktisk bilderbok ifragasitter
ord och bilder varandra pa spdnnande och kreativa sitt, medan ord och bilder inte alls
stimmer Gverens i den ambivalenta bilderboken, vilket kan skapa forvirring och
osidkerhet (2000:22). Detta vicker manga fragor om vad det dr man som lésare eller
lyssnare egentligen ser pé bilden, vad det &r som egentligen hdnder och hur detta kan
forstas och tolkas. Hér kan sinnet for en kritisk hallning och kreativ 1dsning véckas och
uppmuntras. Detta leder over till fragor om vérderingar, normer och bilderbokssamtal.

Bilderboken och normerna

Barnkulturen dr, konstaterar Karin Helander, genomsyrad av vuxenvérldens
tolkningsforetride, varderingar och normer. Hur vi ser pa barn, barndom och barnkultur
ar beroende av samhéillsdiskurser om makt, kontroll och styrning (2011:4). Nér det
géller bilderboken har vi i denna artikel sett exempel pa hur den férmedlat normer och
vérden av olika slag som sedan kritiserats och lett fram till forédndring eller diskussion.
Men da samhillet hela tiden fordndras géller detta dven for bilderbockerna, dven om de
inte direkt avspeglar verkligheten utan snarare forhaller sig till sin samtid, med skilda
resultat.

Av diskrimineringsgrunderna dr kon den som engagerat mest inom forskolan, och som
ockséd namns forst i laroplanen. Hur barn beméts i férskolan, och de krav och
forvantningar som stélls pa dem, bidrar enligt ldroplanen till att forma deras uppfattning
om vad som é&r kvinnligt och manligt. Mer precist lyder det pa foljande sétt:

Forskolan ska aktivt och medvetet frimja alla barns lika réttigheter och
mojligheter, oberoende av konstillhdrighet. Forskolan har ett ansvar for att
motverka konsmonster som begrinsar barnens utveckling, val och ldrande. (Lpfo
18)

Kon hinger dven ithop med sexualitets- och familjenormer (Salmson & Ivarsson,
2015:14 och 22f.), och det samspelar med andra maktdimensioner som etnicitet,
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funktion och klass, ndgot som studeras inom sa kallad intersektionalitetsforskning (de
los Reyes, Molina & Mulinari, 2012). For att skapa en medvetenhet, inte minst om
normer om manligt och kvinnligt, om vad som anses vara maskulint och feminint, har
genuspedagogik utvecklats. Denna kan se ut pé olika sitt, ha ett skiftande innehall men
syftar i stort till att skapa normmedvetenhet, en insikt om hur till exempel forestillningar
om kon kan paverka och begrinsa identitetsutveckling och larande, och pa sa sétt skapa
en plattform for forédndring. En mer dvergripande normkritik handlar om metoder och
teorier som anviands for att arbeta brett mot diskrimering och exkludering. Karin
Salmson och Johanna Ivarsson ser utifrén sitt forskoleperspektiv normkritik som “ett
perspektiv som hjilper oss att se normer och deras konsekvenser. For att forandra
normer kravs det dock handling, och det dr vad vi kallar normkreativitet” (2015:12).

I backspegeln kan man urskilja tva spar, eller strategier, i forskolans genuspedagogiska
arbete. Det ena ar kénsneutralitet. Kareland ger exempel pé hur detta kommer till
uttryck i sagoldsning genom att en konsstereotyp karaktir kan kallas han” i stéllet for
”hon”. Toérnrosa kan fi andra gavor av feerna &n de som ar starkt kopplade till kon. I
sagan om Guldlock och de tre bjérnarna kan man éndra sé att pappa bjorn kokar groten
och mamma bjorn lagar stolen (Kéreland, 2015:116). Den andra strategien,
kompensatorisk pedagogik, ringas in av titeln pé Britta Olofssons bok om
genusmedveten forskolepedagogik i praktiken: Modiga prinsessor och omsinta killar
(2007). Utifran tanken att skonlitteratur paverkar barn i olika riktningar skulle
bilderbocker dér flickor och pojkar 6verskrider det som uppfattas som genustypiska, och
kanske begransande, normer kunna viljas i den gemensamma l4sningen.

Hillevi Lenz Taguchi, Linnea Bodén och Kajsa Ohrlander ser forskolans
genuspedagogik och jamstilldhetsarbete som ett unikt fenomen i vérlden, bade med sin
langa historia och som ett ”gigantiskt socialt integreringsprojekt i forhallande till social
klass, kon, funktionshinder, etnicitet och kultur” (2015:6). I deras bok om
jamstilldhetspedagogiska utmaningar, En rosa pedagogik (2015), ser de detta arbete just
som utmanande, och de tva héllningar eller strategier som nimns ovan problematiseras
ocksa (Ohrlander i Lentz Taguchi, Bodén & Ohrlander 2015:17).

Bokval med breda och inkluderande normer

Hur ska valet av bocker se ut 1 bilderbokssamtal som direkt och indirekt ska berdra
normer och vilka mdjliga positioner en flicka eller pojke, man eller kvinna, kan inta i
vérlden? Forskolans uppdrag dr som framgétt att utforma miljo, material och verksamhet
bland annat for att motverka stereotypa konsmonster. Centralt ér att ha ett bokbestand i
linje med uppdraget och som forskollédrare vara redo att méta barnens fragor. Att
tillsammans 1 arbetsgruppen inventera sitt bokbestdnd mot bakgrund av
diskrimineringsgrunderna, och kanske dven andra normer som till exempel
skonhetsnormer eller den urbana normen, kan bidra till att en eventuellt osynligt intern
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bilderboksnorm framtréder pd den aktuella férskolan. Nér denna synliggjorts kan en
fruktbar kollegial diskussion om hur bokbestandet eventuellt kan férdndras d4ga rum.

Hur pass uttrycklig ska den vuxne vara om normer och stereotyper i boksamtalet? Har
skiljer sig uppfattningarna at. A ena sidan kan det finnas en risk att explicit utmana
barnen med det som framstar som stereotypt, eftersom det kan fa motsatt effekt.
Salmson och Ivarsson menar att det normkritiska perspektiv som man anvénder som
personal &r en sak, medan den tanke om normkreativt arbetssitt som man agerar utifran i
verksamheten med barnen ar en annat. ”Nér vi arbetar tillsammans med barnen &r det
viktigt att forutsétta breda och inkluderande normer, och inte fokusera pa normgranser
som du kanske ser och analyserar och reflekterar kring tillsammans med dina kolleger”
konstaterar de (2015:30). Att uttryckligen prata om vad pojkar och flickor ”far” géra
eller inte bor enligt Salmson och Ivarsson undvikas. Det dr bra om personalen pa
forskolan later barnen befinna sig i sin "normfria vérld sa linge som mgjligt och inte via
Ovningarna lyfter fram eller problematiserar nagot som barnen &nnu &r omedvetena om”
(2015:16). A andra sidan kommer barn forr eller senare att mdta diskriminering och
fordomar av olika slag. Forskaren Klara Dolk problematiserar vad hon menar ar en
tendens i svenska forskolor till att ’skapa en frizon frén stereotypa forvéntingar snarare
an att diskutera genusrelaterade fragor med barnen for att fa hora deras tankar och
funderingar” (Dolk i Lenz Taguchi et al., 2014:69). Om barnen aldrig deltar i sddana
samtal menar hon att de troligtvis har "farre verktyg att hantera situationer pa dar
normer och vérderingar skiljer sig fran de sammanhang de ar vana att vistas i’ (ibid:70).
Hur personalen i forskolan 16ser denna balansgéng i verkliga situationer och i samband
med bilderbokslésning kan givetvis ha med barnens alder, intresse och mognad att gora,
men aterigen ar erfarenhetsutbytet i det kollegiala samtalet om normer viktigt.

Mot bakgrund av ovanstéende &r det rimligt med en medveten variation av bocker av
olika bilderboksskapare fran olika tider, dar bade genusmonster och andra monster, som
exempelvis relationen mellan barn och vuxna, ser olika ut. Nar det géller sjilva
boksamtalen kan foljaktligen modeller med 6ppna, sokande och intresserade fragor dér
barnen ges mojlighet att synliggora sin 14sning och forstielse utgdra inspiration (se del
2, Samtal om text, av Philgren i denna modul och Solstad, 2016).

For de mindre barnen kan bocker déir de litterdra gestalterna inte dr konsbestimda vara
givande, till exempel Lotta Geffenblads Prick och Fldick pa picknick (2005) med
fortsdttningar. Andra bdcker for de yngsta som i sig innebér ett normbrott nér det géller
sjédlva perspektivet &r Anna-Clara Tidholms sé kallad smééringslitteratur. I den later hon
det lasande barnet sjédlv vara ett slags huvudperson och gé in i hus, uppleva rumsligheter,
gé ut pa végar och beskdda miljoer och situationer. Knacka pd! ar redan ndmnd, och i Ut
och gd! kan den kiosk dér bade glass och gurka siljs vicka reaktioner.

Samtala om bilderbokstexter — fordjupning September 2018.
https://larportalen.skolverket.se 10 (17)



Skolverket

Ett mer 6vergripande temaarbete med stort inslag av bilderbocker skulle till exempel,
som det foreslés i Litteraturidsning i forskolan, kunna vara ”Min familj och jag”
(Damber, Nilsson & Ohlsson, 2013:85ff.). En begriansad och normerande syn pa
karnfamiljen bryts automatiskt upp genom samtal om en bok som Min familj, dir en
lang rad olika typer av familjekonstellationer introduceras utifran de barn som befinner
sig mitt i dessa (Tidholm, 2009). Inom detta tema skulle en bok som Tant Brun, Tant
Gron och Tant Gredelin (Beskow, 1918) inte bara vara exempel pé en
bilderboksklassiker utan ocksd kunna visa pa ett mojligt — och fargglatt! — sitt att utgdra
familj p4. Vilka familjekonstellationer finns i Doris drar, skriven néstan hundra ar
senare (Lindenbaum, 2015), eller i Ninna och syskongrodden (Ruta, 2016)? Fragan om
vem eller vilka som tillhor en bokfamilj &r ocksé intressant att uppméarksamma. Hur ar
det till exempel med favoritmorbrodern i Lill-Zlatan och morbror raring (Lindenbaum,
2008)? Vilken roll har han i familjen och vad hinder nér Steve dyker upp? Frigan om
familjemedlemmars “ndrvaro” blir sarskilt angeldgen da ndgon dor, som i Dom som dr
kvar (Saler & Ahmed Backstrom, 2014). Ett annat exempel pé tema &r att under lingre
tid arbeta med stora delar av ett bilderbokskonstnérsskap, till exempel Leo Lionnis.
Detta gors i Flickan med den bruna kritan, dar lek och drama ar centrala i
sammanhanget (Gussin Paley, 2002). Av de svenska forfattare som namnts skulle till
exempel Pija Lindenbaum ldmpa sig for ett sadant arbete, eftersom hennes forskolevirld
bildar ett eget universum med intressanta kopplingar mellan bockerna. Dessa kan
upptéckas nir text och bild verkligen nérldses och flera av hennes bdcker ar
aktualiserade samtidigt.

Ingangar till bilderbokssamtal

Det finns ménga sitt att hitta infallsvinklar till bilderbokssamtal ddr normer direkt eller
indirekt berors. Négra kan vara de fem aterkommande kvaliteterna i barnlitteraturen som
Jerry Griswold (2006) vaskat fram: ”Snugness” syftar pé att barn gérna leker i sma
utrymmen som kojor, under bord, i sma hus och liknande. ”Scariness” syftar pd barns
dragning till det farliga, till att bli (14tt)skrdmd. ”Smallness” syftar pa barns fascination
infér miniatyrer och den lilla vérlden. ”Lightness” syftar pa barnens relativa "latthet”
konkretiserad bland annat i flygande barnbokskaraktérer. ”Aliveness” till sist syftar pa
att talande djur, forménskligade leksaker och besjdlad natur &r vanliga i litteratur for
barn.

Laukka (i Rhedin et al. 2013:185ff.) menar att farger och valorer har kulturella och
psykologiska anknytningar och dr centrala i manniskans liv. I bilderboken é&r fdrgen “en
stark aktor, som dominerar stimningen och bokstavligen fargar det emotionella
klimatet”. Valor dr & andra sidan att ”justera stimningen ljusare eller morkare”. Hon
namner ocksa skillnaden i upplevelse av svartvitt och farg. Vidare tar hon upp “rummet”
som dven hdnger samman med tiden och bldddrandet. Rummet i bilderboken kan vara
allt fran det mikroskopiska till den odndliga rymden. Det kan ses ur olika perspektiv och
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vara sparsmakat eller rikt varierat — och det ska svara mot den mentala stimningen i
texten: ”absurd nonsens, glad, sorglds, trang, beklimmande, vemodig, romantisk, kall,
bedrigligt snygg...”. Den sista analyspunkt som ska nimnas &r ”gestalter, personer,
barnet” och Laukkas avgorande fraga dr: "Hur formger man ett barn?”. Ska det vara ett
obestdmt barn som ménga kan identifiera sig med, eller ett mer individuellt barn? Hur
uttrycks relationen mellan barn och vuxna, och hur &r storleksskillnaden mellan dem?

Som utgangspunkt for bilderbokssamtal eller samtal om bokbestandet pa forskolan kan
Griswolds kvaliteter och Laukkas analyspunkter kombineras. Samtalen som utspinner
sig kan bli ett gemensamt utforskande, nyfiket och lyssnande utan givna korrekta “’svar”.
Ikonotexten, dir ord och bild samverkar, kan som framgatt innehélla motségelser och ge
upphov till samtal. Genom att samtalen kan réra mer dn en bok skapas mojligheter att
gora kopplingar inte bara till det egna livet utan ocksa till annan litteratur. Nar barnen
reagerar och tycker att nagot ar fel, dumt eller dckligt kan det vara en "normgréns”,
liksom nér de stiller fragor (jaimfor Salmson & Ivarsson, 2015:38).

I Morkels alfabet (Hole, 2016) och Drakeld (Mendel-Hartvig & Gustavsson, 2016) bor
centrala gestalter hogt uppe i trdd, och hér kan till exempel fragor om ”snugness” och
“rum” kombineras. Hur liknar de hir boningarna varandra och hur skiljer de sig at?
Vilket ser mest ut som ett hem? Ur vilka perspektiv ser vi dem, och hur &r de inredda?
Skulle ldsarna vilja bo i ndgon av dessa boningar? Varfor? Varfor inte? Det hdnder
obegripliga saker i bagge dessa bocker. I Drakeld ger sig Lilla Milli ut ensam i natten
och blir skadad av en drakes farliga eld. Om hon vaknar upp efter tre dygn sa klarar hon
sig och blir det miktigaste av alla barn. Denna bok kan ldsas i anslutning till Den farliga
resan (Jansson, 1977) och Den stora vinnen (Karlsson & Lindstrom, 2017) som ocksé
handlar om flickor som méter farligheter. Har kan alltsa fragor om “scariness”
kombineras med samtal om “gestalter, personer, barnet”. D4 "farger” enligt Laukka &r
starkt knutna till det emotionella kan det vara intressant att se vilka férger det trygga har
och vilka firger det farliga har. Ar nigon tid pa dygnet, ndgon rstid eller nigon
viderlek farligare 4n ndgon annan? Hur &r det med form och storlek? Finns det former
eller storlekar som ser farligare ut &n andra? Och till sist — kan man dras till det
farliga...? Dessa tva bocker visar ocksa hur folksagans strukturer mer eller mindre
tydligt kan terfinnas &ven i vér egen tids barnlitteratur. Hér kan det vara intressant att
diskutera vad dessa flickor gor, hur de kénner sig, och vad som skulle kunna hianda
sedan, nér berittelsen i boken ér slut. Hur skulle till exempel vérldens miktigaste flicka
kunna anvinda sina krafter? Vad skulle hon kunna goéra?

En dldre bilderbok som ocksa handlar om en flicka som tvingas méta och overleva
farligheter dr Tummelisa (Andersen, H. C. & Beskow, 1908). Hér finns forutom
kvaliteten “’scariness” dven “smallness”, "’lightness” och “aliveness”. Fa sagor har
illustrerats och anpassats till bilderboksformat sa mycket som den (Soderberg i Lovgren,
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2016:251.). Detta ger odndliga mdjligheter att diskutera badde hur Tummelisa,
blomsterprinsen och alla de talande djuren ér illustrerade. Vid ett tillfdlle flyger
hjéltinnan ivég pa en svala. Hur sitter hon p& denna svala? Hur haller hon i sig — och hur
haller hon balansen? Ser det ut som att hon styr eller foljer hon bara viljelost med? Fler
bocker med barn som flyger, till exempel Spyflugan Astrid (Jonsson, 2016), eller som
har problem med sin flygférmaga, som Jonatan pa Mdsberget (Ahlbom, 2008), kan
aktualiseras i sammanhanget.

William Morris bok (Lacombe & Kawa, 2011) handlar om den berémde designern och
tapetmakaren som levde i mitten av 1800-talet och som hjélper tjansteflickan att duka
bord och vika servetter till blommor och faglar. Men varfor gor han det i smyg? Och de
sma ringlande textraderna i illustrationerna — pojkens dikter? — verkar ocksa
hemlighetsfullt insmugna. Varfor? Vad ér det for normer om hur pojkar ska vara som
styr hans liv? For att se hur barn som hor till en viss klass ar klidda kan boken om
William och Tant Brun, Tant Grén och Tant Gredelin 1aggas intill varandra och
jamforas. Nar det géller Petter kan man fundera Gver hur hans klader visar att han hor
till de tre tanterna?

Ovan beskrivs ingéngar till samtal, bade kollegiala och i barngruppen, som uppmuntrar
till att med respekt for konstformen bilderbok ge sig in i text och bild och se hur de
fungerar tillsammans. Ibland &r texten franvarande och handlingen berittas genom
bilderna, ngot som i projektet ”Silent Books: from the world to Lampedosa and back”
tanks Overbrygga sprakliga och kulturella barridrer och skapa kulturméten (Lindfors,
2016). Ytterligare ett alternativ dr att agera mer ”pa tvars” mot bilderbokens intentioner
och se vilka andra mojliga beréttelser en bok kan inspirera till. I linje med Judith Butlers
Gendertrouble anvinds 1 En rosa pedagogik uttrycket ”genuspedagogiskt trubbel” och
en mojlig utveckling fran en kompensatorisk till en komplicerande och normkritisk
genuspedagogik diskuteras. Inspirerad av detta “trubblar” Hulth och Schonback
genusnormer utifrdn en bilderbok. Tillsammans med barnen ”ldser” de en bilderbok
skriven pa ett sprak som ingen behérskar. Alla far bidra med sina tolkningar. Darefter
kopierar de sidorna i boken, klipper ut figurerna och later barnen skapa nya beréttelser.
Ovningen innebar att pedagogerna fick anledning att fundera 6ver vad som hade
framstétt som viktigt i berdttelsen och vilka gestalter som betraktades som
huvudpersoner. Detta var ndmligen inte sjdlvklart bland barnen. Hela arbetet innebar
ocksa att pedagogerna fick anledning att fundera Gver vilka normer som styrde deras
egna uppfattningar om som ledde till att de nedvarderade och osynliggjorde vissa av
barnens fantasier och berittelser (Hulth & Schonbick i Lenz Taguchi et al., 2014:113f).
I en genuin normkritisk anda ror sig dven de sjédlvreflexiva vuxna ldsarna mot
omprovningar och djupare insikter. Liksom med den sonderklippta Beskow-bilden i
artikelns inledning utmanas vaneseendet och dvertygelsen om att man redan vet hur

9922 99

nagot "ar”.
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