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Sprak-, las- och skrivutveckling — Forskola
Modul: Flera sprak i barngruppen
Del 3: Sprakutvecklande arbetssatt

Framja barns sprakutveckling

Pia Haland Anveden

Den hir artikeln syftar till att ge fordjupade kunskaper om det sprakutvecklande arbetet i
forskolan. Genom att fokusera pa barnens sprakutveckling kan forskolan bidra till att
stirka deras sjéalvfortroende, trygghet, inkludering och flersprakighet, sdvil som
litteracitet och kreativitet. Artikeln tar bland annat upp frdgor om hur man som
forskolldrare kan arbeta med lyssnandet, samlérandet och den sprékliga stottningen i
barngruppen. Den ger ocksa forslag pa underlag att anvénda i planeringsarbetet kring
nya arbetsomraden. Genrepedagogik och nagra av forskolans vanligaste texttyper
introduceras och artikeln avslutas med en pedagogisk modell, som kallas for ”cykeln for
undervisning och lirande” och ett resonemang om hur den kan anvindas i forskolan.

Professor Maaike Hajer lyfter fram tre aspekter som &r centrala i det sprékutvecklande
arbetet: ”Sprakinriktad undervisning &r en kontextrik undervisning med spraklig
stottning och mycket interaktion som syftar till att utveckla spraket som en vésentlig
aspekt av de dmnesmaissiga mélen” (Hajer & Meestringa, 2014, s. 39). Detta innebér att
barnen maste f& meningsfull undervisning i naturliga sammanhang. Forskolldrarna
behover ha hoga forvantningar pa barnen, men ocksa ge mycket stéd och uppmuntran sa
att barnen kan ga vidare i larandet tillsammans med andra. All pedagogisk personal pa
forskolan ska fraimja barnens sprikutveckling i det dagliga arbetet. For att garantera en
hog kvalitet behover innehallet i verksamheten diskuteras, vara forankrat i forskningen
och provas i praktiken. Forskolan har en betydelsefull roll for att utjimna sociala
skillnader och frdmja integration (Persson, 2012).

For att fa underlag till uppfoljning och utvérdering av de sprakutvecklande arbetssétt
som provas i praktiken kan olika metoder anvéndas. Exempelvis kan medlemmarna i
arbetslaget filma varandra eller vara varandras kritiska vénner under olika aktiviteter,
alltid f6ljt av en konstruktiv diskussion med utgdngspunkt i teorier om barns ldrande och
forskning om det innehéll som é&r i fokus.

Nedan presenteras atta fragor som kan anvindas for att identifiera hur sprakutvecklande
ett arbetsomrade, en aktivitet, ett temaarbete eller en vardagssituation ar. I avsnitten som
foljer fors resonemang utifran dessa omraden i tur och ordning:

*  Hur lyssnar vi pa barnen och hur uppmuntrar vi lyssnandet i barngruppen?

*  Hur stiller vi fragor som leder vidare? Exempelvis 6ppna fragor och foljdfragor.
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*  Hur uppmuntrar vi barnens samlarande?

*  Hur fyller vi barnens vardag med ord?

*  Hur utmanas alla barn pa rétt kognitiv niva?
*  Hur uppmuntras transsprakandet?

*  Hur far barnen ta del av olika texttyper?

*  Hur kan vi ldgga upp det temainriktade arbetet sa att det bildar sammanhang och &r
meningsfullt for barnen?

Lyssna och uppmuntra barnens lyssnande

Att kunna lyssna ér nyckeln till framgéngsrik sprakutveckling och att léra sig att lyssna
ar lika kognitivt krdvande som att ldra sig att tala. [ borjan av barnens sprakutveckling
tar det alltid langre tid att fa fram det man vill sidga &n att forsta det som andra séger. Det
géller oavsett om barnen utvecklar ett eller flera sprak. Fenomenet beror pa att det
passiva (receptiva) ordforradet alltid dr storre dn det aktiva (produktiva).

Just av den anledningen &r det viktigt att omgivningen har tdlamod och ger talutrymme
at de barn som &r mitt i sin andraspraksutveckling. Det finns forskning (Rowe, 1996)
som visar att vi vuxna har tdlamod att vénta i en sekund pé att barnen ska svara innan vi
“hjélper till” och avbryter. Om vi forldnger vintetiden till minst tre sekunder, hinner
barnen ténka till och formulera sig. Istéllet for att korrigera barnen, kan vi modellera
genom att upprepa det barnet sagt pa ett sprakligt korrekt sétt.

Nunan (1990) skiljer pa fyra olika sétt att lyssna och har illustrerat de olika sétten i en
fyrfiltstabell, se figur 1.

Figur 1.

Olika sitt att lyssna (fritt omtolkad for forskolan efter Gibbons, 2016)
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Nunan menar ocksé att man kan 6va barnen i att lyssna. Detta kan till exempel ske
genom att forskolldrarna forst pratar med barnen om vad det innebér att lyssna och
sedan later barnen prova hur det kénns att lyssna noga genom att blunda, vara alldeles
tysta och berétta for varandra vad de hort. Man kan 6va dialog genom att 1ata ett barn i
sénder berétta ndgot medan de andra lyssnar. Nér barnet har berittat fardigt, far de andra
kommentera eller friga, men en i taget.

Stalla 6ppna fragor och foljdfragor

Ett traditionellt satt att stilla fragor till barnen kallas for IRF/IRE (=initiation-respons-
feedback/initiation-respons-evaluation) eller fraga-svar-aterkoppling. Med andra ord:

»  Forskollararen stéller en fraga till barnen om ndgot som hen redan vet svaret pa.
*  Barnet svarar.

»  Forskollararen bekréftar eller korrigerar svaret.

I sddana situationer &r barnen inte medskapande och det blir &ven svért att ta tillvara
deras forkunskaper och tankar. Ett annat sétt att ndrma sig barnens tankar och
uppmuntra till vidare formulering och sprikutveckling dr att stélla 6ppna fragor och
foljdfragor, vi vill veta mera om vad barnen vet, tror eller tinker pa. Oppna fragor
innebdr att barnen kan vélja mellan olika svarsalternativ och stimulerar dem att berétta
och forklara. Foljdfrdgor innebér att forskolldrare vill uppmuntra barnen att uttrycka
mera och att fortsétta sitt resonemang eller beréttelse, exempel p& 6ppna fragor och
foljdfragor:

»  Beritta mera, nu blev jag nyfiken.

*  Hur tdnkte du nu?

*  Vilka tankar fick du nu?

*  Kan du berétta mera?

*  Hur gick det sedan?

*  Kan du forklara det dér en gang till, jag forstod inte riktigt? (Gibbons, 2016)

Uppmuntra barnens samlarande

Niér barn ldr av varandra kan det kallas fér samlarande (Williams, Pramling, Samuelsson
& Sheridan, 2000) eller kooperativt ldarande (Henswold, 2006). Barn har mycket att ldra
av varandra. Samlédrandet &r ett fenomen och uppstér vid spontana tillféllen, till exempel
nér ett dldre barn lér ett yngre barn. Ett annat exempel &r nér ett flersprékigt barn hjilper
ett annat barn med samma sprak néar behov uppstar. Om forskolan vill arbeta pa ett
systematiskt sdtt med samldrande som metod, maste det arbetet planeras i forvig, till
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exempel genom att dela barnen i mindre grupper for att leka eller utfora ndgot uppdrag.
Béde leken och uppdraget uppmuntrar spraklig kommunikation.

Williams, Pramling, Samuelsson & Sheridan (2000) har visat att eftersom barn har olika
erfarenheter, kunskaper och inldrningsmonster, gynnas alla barn av att férskolan arbetar
med samldrande. Alla har ndgot att ge och alla far nagot i utbyte. Om alla barn vet att de
kan bidra med négot, leder det till att barnen blir mer motiverade samtidigt som de far
social traning i samarbete.

Samspel med andra barn hjélper barnen att hitta sin identitet, 6ka sitt sjdlvfortroende och
kanna trygghet tillsammans med andra. Barnen utvecklar forstaelse for andra och lar sig
dels de sociala reglerna och dels att 16sa problem i samverkan (Williams, 2012).

Utmana alla barn pa ratt kognitiv niva

Psykologen, pedagogen och filosofen Lev Vygotsky lanserade idén om “’den proximala
utvecklingszonen” (ZPD). Den beskriver hur ldrandet kan ske antingen pa den kognitiva
nivé som individen faktiskt befinner sig pa, eller strax ovanfor tillsammans med
stottning fran en annan, mer kompetent individ, allt beroende pé situationen, se figur 2.
Samma figur kan anvéndas for att beskriva barnens sprakliga niva och utveckling.
Teorin om den optimala utvecklingszonen dr en central del av det sociokulturella
perspektivet.

Figur 2.

[lustration av den nirmaste utvecklingszonen (i Haland Anveden, 2020)
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I alla forskolor har barnen olika forkunskaper och referensramar och de flesta forskolor
har barn med olika forstasprak och kulturella bakgrunder. Forskolan kan utvecklas som
larande miljo, om fokus ligger pa att erbjuda barnen rika tillfallen till stimulans genom
olika sorters aktiviteter, varierande material och metoder, stéttning och hoga
forvantningar samt uppmuntran av alla barns forstasprak.

Lararen och utbildaren Mariani (1997) introducerade en fyrféltare som anvénds flitigt av
bland andra Gibbons for att illustrera hur barn kan stottas i sitt larande, se figur 3.
Genom att iaktta och analysera i vilket falt barnen befinner sig under ett visst arbete, kan
forskollérare stotta barnen sé att de i mojligaste man ska befinna sig inom den sa kallade
utvecklingszonen. Alla barn behdver utmaningar, men de fér inte vara for stora, for da
tappar barnen intresset och kinner sig utanfor och kan kinna frustration. Om barnen &
andra sidan inte far ndgra utmaningar alls, kan resultatet bli att de hamnar i
uttrakningszonen och visar detta pé olika sitt, till exempel genom att bli rastlosa eller
passiva.

Figur 3.

Marianis fyrfaltare (frdn Gibbons, 2016)
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Som underlag for planeringen, kan arbetslaget anvinda sig av Marianis fyrféltare
tillsammans med tankekartan i figur 4. Tankekartan dr uppbyggd utifran ménga av de
olika omraden som léroplanen for forskolan (Lpfo 18, reviderad 2025 ”Utveckling och
larande”) foreskriver att forskolldrarna ska arbeta med.
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Figur 4.

Olika arbetsomraden for utveckling och ldrande, fritt efter Lpfo18, reviderad 2025. (Héland
Anveden, 2020)
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Marianis fyrféltare hjélper forskolldrarna att reflektera 6ver i vilken zon barnen befinner
sig och tankekartan overblickar forskolans larandeuppdrag. Tillsammans kan de bada
modellerna underlatta forskolldrarnas planeringsarbete och fora samman forskolans
olika uppdrag med barngruppens aktuella behov och intressen. Forskolans stravansmal
ar att stotta barnen si att de s& mycket som mojligt befinner sig i utvecklingszonen.

Med dessa tva figurer framfor sig, kan planeringsarbetet ta sin borjan med temat i mitten
som man utgar fran. Om barnen i en forskolegrupp varit vildigt intresserade av insekter
runt forskolan och har haft ménga fragor kring dessa, kan forskolldrarna bestdmma sig
for att arbeta med insekter som tema. Med hjélp av pilarna i figur 4, borjar
forskolldrarna skissa olika arbetsomraden. Barnen ska erbjudas manga olika och
varierande vagar till 1drandet. Arbetslaget noterar ocksa i vilken ordning aktiviteter ska
genomforas. De bestimmer sig for att borja med barnens forkunskaper och samtidigt ta
reda pa nyckelbegreppen pa barnens forstasprak genom forédldrar. Nésta steg blir att
promenera till biblioteket for att 1&na faktabocker eller sagobdcker, som knyter an till
insekter. Varje aktivitet vigs mot Marianis fyrféltare for att forsdkra sig om att
barngruppen i mojligaste mén befinner sig kring utvecklingsfiltet. Planeringsarbetet
fortsétter pa samma sitt med pilarna och fyrfaltaren som underlag. Planen revideras
kontinuerligt under arbetets gang.
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Uppmuntra transsprakande och kodvaxling

Tva begrepp som ér anvindbara for att beskriva flersprakiga barns kommunikation &r
transsprdkande och kodvixling.

Cen Williams lade grunden for forskningen kring transsprdkande (translanguaging) ér
1994 i Wales. Transsprakandet har direfter utvecklats till ett omfattande internationellt
forskningsfilt. Transsprakande innebér att barnen far anvinda alla sina sprékliga
resurser i kommunikativt syfte.

I forskningen om transsprakande ses flersprakighet i sig som en tillgdng som ska
anvéndas till formén for barnens utveckling (Svensson, 2017). Alla sprak dr lika mycket
viarda, har samma status samt utgdr likvéirdiga kunskapskallor. Nér barnen far anvénda
sitt forstasprak i ett positivt sammanhang, starks deras identitet och sjilvkénsla, vilket i
sin tur okar barnens motivation i larandet.

Att barnen far anvinda alla sina sprak i forskolan blir en naturlig foljd av forskolans
uppmuntrande och inkluderande forhallningssatt. Det innebér att barnens sprak,
erfarenheter, forkunskaper och egna tankar réknas och berikar forskolans arbete, i
motsats till om barnen enbart integreras i den svenska forskolans befintliga verksamhet.
Inkludering kan ske till exempel genom att de barn som talar samma sprak kan och ska
hjdlpa varandra eller att barnen uppmuntras att leka och prata med varandra oavsett
vilket sprak det sker pa.

Det é&r stor skillnad mellan transspriakande och kodvéxling. Vid kodvéxling véxlar
barnen medvetet mellan olika sprakliga system medan transsprakande karaktiriseras av
en omedveten integration av ett flersprakigt system dér spréken flyter ihop.

Kodvdxling innebar att barnen anvénder olika ord eller dialekt mitt i en mening. Det dr
viktigt att veta att kodvéxling kraver hog spraklig medvetenhet. Formégan att vaxla ord
mellan olika sprak &r ett smart sétt att anvénda de olika spraken vid olika tillfdllen och
med olika syften. Det har ocksa visat sig att all typ av kodvixling foljer de grammatiska
reglerna som respektive sprak har och att barnen anvénder kodvixling strategiskt for att
gora sig forstadda i olika situationer.

Omge barnen med ord

Att omge barnen med ord innebér att man som forskolldrare bendmner saker, fenomen
och héandelser upprepade ganger i olika sammanhang som &r naturliga och meningsfulla
for barnen. Det &r l4tt att missa gyllene tillféllen for sprakutveckling i samband med till
exempel méltiderna. Méltiden kan anvéndas for samtal om till exempel hur maten
smakar och luktar, vilka kryddor som anvénts, var gronsakerna vixer, hur maten lagas,
vilken farg matréitten har och om barnen étit liknande mat hemma. Det finns mingder av
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ord bara kring méltiderna och arbetssittet att omge barnen med ord kan anvindas i flera
olika situationer i forskolan (Skans, 2011; Lunneblad, 2009).

Barnen ska omges med ord och deras utveckling av ordférrédet &r beroende av hur
mycket spraklig stimulans de fér. Spréket ska inte forenklas for att det finns barn med
svenska som andrasprék i gruppen, utan tvirtom. En kontinuerlig exponering for
komplexiteten i1 spraket gynnar alla barns sprakutveckling. Vid férenkling missar barnen
begrepp som ar viktiga pa lang sikt. Det ar darfor béttre att konkretisera begreppen och
hitta synonymer till orden och géra dem begripliga, 4n att utesluta dem helt.

I varje vardaglig situation och miljo finns ord som kan anvéndas for att utoka barnens
ordforrad. I till exempel tvattrummet finns fler saker dn substantiven toalett, potta, bldja,
handfat, blojhylla, spegel, handhygien och tval. Ordférradet kan utvidgas sé att barnen
far hora och anvinda flera ord, d&ven nigra ovanliga ord kanske, i meningsfulla och
naturliga sammanhang dér barnen befinner sig. Samtala till exempel om tval som
l6ddrar, kinns len och luktar honung, vattenkran med varmare eller kallare eller lagom
varmt vatten, handdukskrok och toalettlock och toalettpappershallare. Anvind ord som
trosor, kalsonger, strumpbyxor med hogerben och vinsterben, byxor med dragkedja,
kardborre eller knappar.

Lata barnen komma i kontakt med olika texttyper

Under hela livet kommer vi i kontakt med olika texttyper, ofta utan att vara medvetna
om deras uppbyggnad och sirdrag. Barn maste undervisas explicit om vad som ar
typiskt for olika sorters texter for att kunna tolka och producera relevanta texter
(Axelsson & Magnusson, 2012). Genrepedagogiken &r en pedagogisk modell for
undervisning om olika textgenrer, som vixte fram i Australien pd 1980-talet. Den &r
sarskilt anvéndbar i heterogena barngrupper. Syftet ar att fa med alla barn oavsett sprak
och hur langt de har kommit i sin spréakutveckling. Det ingér inte i forskolans uppdrag
att lara ut detta, men om barnen redan i forskolan kommer i kontakt med de vanligaste
texttyperna, kommer det att underlitta lingre fram. Det &r bra att barnen kan kidnna igen
texter de moter, och har en kénsla for texternas syfte och i vilka sammanhang de
anvénds. For att kunna erbjuda barnen detta, behdver forskolldrarna sjalva ha kunskaper
om de vanligaste texttyperna och deras sérdrag. Nagra av de mest forekommande i
forskolan ér atergivande, beréttande, beskrivande, instruerande och diskuterande texter.
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Tabell 1.

Nagra av forskolans vanligaste texttyper

Atergivande Beriittande Beskrivande Instruerande Diskuterande/
text text text text argumenterande
text
Syfte Att aterberitta Att Att formedla Att instruera Att resonera eller
nagot formedla information argumentera
nagot eller
underhalla
Struktur Orientering, Orientering, Allménna Mialinriktat, Personliga
berétta vem, var, | berétta vem, upplysningar, stegvisa stillningstagande
ndr. En serie var, nér. karaktéristik, moment n
héndelser. En serie exempel Argument, bevis.
Personlig héndelser, utseende, foda, Eventuella
kommentar/ problem, hemvist, kan motargument och
slutsats upplosning dven ha motbevis samt
underrubriker slutsats
Samman- Tidsord: forst, Tidsord: det Forekommer Att, sedan, Fér det forsta, for
linkande sedan, ddrefter, var en gdang, vanligtvis inte ddrefter, till sist | det andra, ddérfor,
ord efterdt, vid en dag, emellertid, a
dagens slut ... senare, andra sidan
efterdt, till slut
Andra Datid Datid Verben att vara | Verb som ger Sprak for att
sprékliga Beskrivande ord | Handlingsverb | och att ha instruktioner till | &vertyga:
drag beskrivande forekommer exempel det dr dumt att ...,
ord. Kan ofta. blanda, laga, jag pastdr i alla
innehalla Specifikt hacka, griadda, | fall att..., det ddr

dialoger och
sdgeverb (till
exempel
klagade,
skrattade,
kittlade,
talade
osanning)

ordforrad

klippa, firga,
hoppa fram tre
steg

dar helt fel

Lagga upp temainriktat arbete

Genrepedagogiken vilar pé tre ben, se figur 5. Att den illustreras med en pall betyder att

alla tre delarna behdvs, om ett ben fattas, faller pallen. I forskolan l4ggs inte fokus pa

den systemisk-funktionella grammatiken. Daremot 4r de tvé andra benen desto viktigare.
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Genom att anvinda sig av genrepedagogik nér forskolan arbetar med ett tema, kommer
texter av olika slag in pa ett naturligt sétt och alla barn i barngruppen blir involverade,
engagerade och stimulerade.

Figur 5.

Genrepedagogikens tre ben (ur: Johansson & Sandell Ring, 2012)

Ben 1 Ben 2

En teori om larande En teori om sprak
Vygotskys Hallldays
sociokufturella systemiskiunktionella

parspektiv grammatik

Ben 3
En pedagogisk modell

Rotherys och Martins
skolgenrer ooh cvkain o

undervisiing och larande

Det forsta benet d4r Vygotskys teori om ldrande. Stottningen ska ske i samspel med
andra. Avstandet mellan de olika nivaerna &r skillnaden mellan vad vi kan uppna pa
egen hand och det vi kan uppné med hjélp av stéttning frdn ndgon som ar mera erfaren
(pé engelska scaffolding). Det ar tillsammans med andra som vi kommer vidare i
utvecklingen.

Det andra benet dr Hallidays systemisk-funktionella grammatik, som ar viktig i
andrasprakslarandet. Detta betyder kort sagt att det som vi sdger ar beroende pa
sammanhanget och den sociala situationen vi befinner oss i, alltsd med vem och pé
vilket sétt vi talar, om vi kan tala eller vara tysta, beroende pa situationen vi befinner oss
1.

Det tredje benet dr Rotherys och Martins skolgenrer och cykeln for undervisning och
larande. Skolgenrerna &r i grunden samma genrer som i forskolan, men &r mera
utvidgade och kan delas i flera olika ’familjer” och undergrupper. Cykeln for
undervisning och ldrande bestar av fyra steg, dar det sista steget gér ut pa att skolelever
ska kunna skriva en text pa egen hand (se figur 6). Hur modellen kan oversittas for
arbete med barn i1 forskolan beskrivs nedan.
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Figur 6.

Cykeln for undervisning och ldrande
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Att bygga upp kunskaper i ett amnesomrade

Att bygga upp kunskaper i ett dmnesomrdde, eller bygga upp filtet, kring det tema som
valts, dr den viktigaste delen. Till att borja med klargors syftet med temaarbetet och
vilka resultat som efterstravas, utifrdn de behov som finns pa foérskolan. For att kunna
planera utifrén barnens forkunskaper, kan forskolldrarna borja med att stilla fragor om
vad barnen redan vet kring temat. For att lyfta alla barns forstasprak, ar fordldrarna
och/eller den flersprakiga personalen viktiga samarbetspartners. Aven
Oversattningsprogram kan vara till hjalp.

Utifran temats innehall bestdms sedan vilken genre, eller vilka genrer, som passar in.
Arbetar man exempelvis med insekter som tema, kan det passa att arbeta med den
beskrivande genren och ldsa faktabocker om insekter tillsammans med barnen. Arbetet
kan sedan fortsitta genom studiebesok till skogen, dir gruppen letar upp olika insekter.
Forskolldrarna kan exempelvis ocksa bygga upp faltet genom att lata barnen sjunga
séanger och genom olika skapande aktiviteter, som att hitta pa en berattelse om insekter
tillsammans med barnen, dramatisera den och spela upp den infor fordldrarna. Arbetet
ska kénnas meningsfullt och barnen ska vara medskapande i ldrandet.

Att modellera eller rekonstruera faltet

I nésta fas far barnen bekanta med sdrdragen i den texttyp som valts. Om forskolan
bestamt sig for att arbeta med den beskrivande genren, berattar forskolldrarna for barnen
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hur en sddan beskrivning kan se ut och funderar tillsammans &ver viktiga saker att ta
upp om de olika insekterna. Hur ser insekterna ut? Vilken férg har de? Hur manga ben
de har? Hur de bor? Vad dter de? Vad gor de for nytta i naturen? Gruppen bestammer
tillsammans vilka omrdden som &r mest intressanta att dokumentera.

Gemensam konstruktion

Gemensam konstruktion gar ut pa att gruppen med stod av forskolldraren skapar ndgot
av det barnen léart sig. Det kan handla om en gemensam dokumentation av arbetet
genom att klippa, och klistra pa anslagstavlan. Hogst upp kan man till exempel klistra
upp de omraden gruppen kom fram till nir de rekonstruerade féltet; insekternas mat,
utseende, boet, och sa vidare och under varje rubrik skriver forskolldrarna de orden som
ar relevanta for varje insekt gruppen valt. Orden skrivs bade pa svenska och pa barnens
olika forstasprak. Eftersom det inte rdcker att bara skriva orden, klistrar man ocksa dit
bilder fran tidningar, barnens teckningar och foton pa det som gruppen har arbetat med
och lart sig om.

Individuell konstruktion

I det sista steget har barnen inforlivat kunskaperna de fatt om genren/temat sé att var och
en kan anvinda kunskaperna i andra sammanhang och pé egen hand. D4 kan exempelvis
barnen bearbeta innehallet genom att de fortsitter att rita insekter, beskriva insekter
muntligt eller bygga fantasifulla insekter. De kan géra egna memoryspel med olika
insekter, spela rollspel eller beritta historier for varandra om insekter. Intresset for
temaomrédet har forhoppningsvis vickts och mérks till exempel genom att
forskolldrarna ser att barnen pratar om insekter eller att de har blivit hinsynsfulla mot
insekterna ute pa garden och bygger sma bon till dem.

Cykeln for undervisning och ldrande samt de andra modeller som presenterats i artikeln
kan anvindas som utgangspunkt och inspiration i forskolans sprakutvecklande arbete.
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