Skotverket

IpSprak-, l1as- och skrivutveckling — Férskola
Modul: Flera sprak i barngruppen
Del 3: Sprakutvecklande arbetssatt

Att framja svenskt teckensprak i forskolan

Emelie Cramér-Wolrath, Specialpedagogiska skolmyndigheten

Manga som arbetar i forskolan har upplevt barnens glddje av att anvinda tecken fran det
svenska teckenspraket. Sérskilt imponerande ar det nér de yngsta barnen uttrycker
onskemaél och behov och formedlar ndgot som har hént med stdd av tecken, till och med
innan de verbalt kan uttrycka sig sa att omgivningen forstar vad de vill férmedla. I den
har artikeln ligger fokus pa varfor och hur barns sprakutveckling gynnas av teckensprak.
Syftet &r att ge er som arbetar i forskolan inspiration och konkret nytta i arbetet med att
frimja sprakutvecklingen i det svenska teckenspréket for de barn som har behov av det.

Artikeln inleds med ett avsnitt om hjédrnan och spriakande som handlar om vikten av
sprék, vad spréket hjilper oss att gora och vad som kan hinda om ett barns
sprékutveckling forsenas eller uteblir. I avsnittet svenskt teckensprik i forskolan
beskrivs skillnader i talade och tecknade sprak. Skillnader mellan en ensprékig — och
flersprakig utveckling kopplas till kultur och identitet. Avsnittet efter det handlar om hur
tecknade sprak gynnar spraktillignande for barn som ér dova, har horselnedséttning
eller har behov av svenskt teckensprak. Det sista avsnittet beskriver hur ni som
forskolldrare kan arbeta sprakdidaktiskt med barnen i forskolan, dven om ni &r
nyborjare i svenskt teckensprak.

Hjarnan och sprakande

Spréket ér ett verktyg for eget kinslomissigt och socialt agerande och tdnkande. Genom
att utveckla sprak for de egna kinslorna skapas ocksa mojlighet att forsta andras
kdnslor.! Spréket blir ett medierande verktyg som hjélper oss att kommunicera med
andra och f vara behov och 6nskningar tillfredsstéllda. Det hjélper oss ocksa att
forbereda oss infor hindelser och sedan berétta om dem. Vi far mdjlighet att i tanken

! Falkman, Roos & Hjelmgqist, 2007
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forestdlla oss hdandelser som kan intréffa. Med sprék kan vi sjilva eller tillsammans med
andra bearbeta bade egna och andras upplevelser.

Redan under fostertiden borjar sprakutvecklingen och de forsta tre aren &r hjédrnan
sdrskilt mottaglig for att bygga upp sprék. Den hér kénsligheten for att ldra sprak
bendmns ocksa kritiska perioder och betyder att barns hjérnor inte kan vinta pé att f4
sprak om ett &r eller tva.? Ju ldngre hjirnan dr utan sprak desto storre dr risken for att
hjédrnans sprakliga utveckling blir férsenad. Det i sin tur paverkar andra formagor, vilket
beskrivs langre fram i artikeln.

Det ar alltsd den sprékliga grunden som byggs upp under forskolearen och det ar viktigt
att ha tillgang till &tminstone ett sprak for att hjarnan ska kunna bygga dessa monster.
For att utveckla det sprakliga verktyget dr det ocksa viktigt att barnets sprak stimuleras
eftersom det blir mer komplext nir det anvinds.? For att kunna bygga upp sprak behover
hjdrnan mycket variation av olika sprakménster i sin omgivning.* Det innebér att barnet
behover fa mota manga olika varianter pa hur olika saker och hiandelser kan uttryckas.

Vanta med sprakldrande — en risk

Risken é&r att professionella och anhdriga véntar pé att barnets talsprak ska utvecklas.
Men hjirnan véntar inte passivt. Sprakutvecklingens kritiska perioder kréver spréklig
stimulans vid rétt tid. Darfor ar de forsta tre aren sé oerhort viktiga. Det &r i interaktion
med omgivningen som barnets sprakliga byggande tar form och skapar monster i
hjdrnan.’ Det avgorande dr att hjarnan far tillgédng till sprakliga strukturer — inte vilket
sprék det dr. Eftersom sprék stoder sprék ar det viktigt att kdnna till att teckensprak
gynnar barns sprakutveckling.® Det innebiir att tecknade sprak inte stor en talsprékig
utveckling, utan tvirtom fraimjar den.” Det dr ocksa en anledning till att s ménga
horande foréldrar varlden 6ver sedan ldnge har anvint sa kallade babytecken med sina

2 Davidson, Lillo-Martin, & Pichler, 2014; Mayberry, Chen, Witcher, & Klein, 2011
3 Vygotskij, 2001/1934

4 Plante & Gomez, 2018

5> Mayberry & Kluender, 2017

6 Hall, 2017

7 Humpries, Kushhalnagar, Mathur, Napoli, Padden, Rathmann, & Smith, 2017
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horande smébarn.® Ménga pedagoger anvinder tecken och teckensprak dven i forskolor
dér barnen har manga olika sprak.’

Konsekvenser av uteblivet sprak

Virlden 6ver viaxer dova barn och barn med horselnedsittning upp utan teckensprak.
Bristen pé spréaklig stimulans kan innebira att en sa kallad sprakdeprivation sker.!® En
sprakdeprivation innebér en brist av sprak som inte bara drabbar sprakfunktionen utan
ocksa mentala formdgor och mojligheten att omsitta sitt ténkande i sprak.!! Sociala,
emotionella och kognitiva formagor riskerar att allvarligt pdverkas negativt.'? Spraklig
deprivation visar sig alltsa dven i formégan att forsta och sétta sig in i andras situationer
och kénslor, och det far ocksé allvarliga konsekvenser for barnets framtida utbildning.
En person med sprikdeprivation far mycket stora svarigheter med att ldsa och skriva. En
vuxen drabbas extra hart och livslangt i ett hogteknologiskt samhélle som Sverige med
dess hoga krav pa kommunikativa férmagor.

Barnets rattigheter

Forskning om barn som vuxit upp i dova teckensprékiga familjer har visat att det inte ar
horselnedséttningen i sig som paverkar utvecklingen negativt utan det &r i stillet bristen
pé tillgidngligt sprak i omgivningen.'* Det ddva barnet och barn med horselnedsittning
har samma behov och ritt som alla barn att utveckla sprak. Det gor de, som alla barn,
genom att interagera med vuxna och med barn pa det sprak som barnet spontant kan
tilldgna sig. Det sprék som dova barn och barn med horselnedséttning spontant och utan
anstrangning kan tilldgna sig ar teckensprak eftersom det &r oberoende av om man hor
eller inte. Darfor behover svenskt teckensprak tidigt etableras som ett skydd for barnets
utveckling. Det giller som beskrivits tidigare i denna artikel inte bara for sprakets
utveckling, utan ocksa for barnets kinslomassiga, sociala och kognitiva utveckling.'*

Det dr avgorande att barn under forskolearen utvecklar ett sprak som ér i relation till
barnets potential. Ett utvecklat teckensprak bidrar ocksa till barnets mdjligheter att

8 Acredolo Goodwyn, Horobin, & Emmons, 1999

9 Reynolds, 2012

10 Kordus, & Rems-Smario, 2019

' Vygotsky, 1978

12 Hall, 2017; Cummins, 2011; Falkman, Roos, & Hjelmquist, 2007
13 Hall, Levin, & Anderson, 2017

14 UR, 2016
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utveckla andra sprak, bland annat talat sprak.'> En avgorande faktor for barnets
sprakutveckling blir d& omgivningens mojligheter och skyldigheter att, med stod av
skollagen, Lpfo 18, reviderad 2025 och spraklagen, frimja svenskt teckensprak.'® T
tolkningen av spriklagen anges utover dova barn och barn med horselnedsittning ocksé
grupper 1 forskolan, som har behov av svenskt teckensprak till exempel “...syskon och
andra néra anhoriga till dova, horselskadade eller horande barn med sprékstorning samt
horande barn som har dova eller horselskadade foréldrar.”!” Konventionen for personer
med funktionsnedsittning'® kan ocks& anvindas som ett bra stod for att forskolor ska
kunna fullfolja skyldigheten att uppfylla malen i Lpfo 18, reviderad 2025.

Svenskt teckensprak i forskolan

I Sverige anvinds svenskt tal- och skriftsprak som nationssprak och det svenska
teckenspraket dr Sveriges nationella teckensprak.'” I andra linder anvinds andra talade,
skrivna och tecknade sprak.?’ Det innebér att barn med en annan bakgrund dn den
svenska troligen har ett eller flera sprak. Sa &r det ocksa for barn till dova. De kan ha ett
annat tecknat sprik dn svenskt teckensprak som modersmal. D4 det finns tva- eller
flersprakiga barn i gruppen ar det naturligt att det inspirerar hela gruppens arbete med
sprak och kultur. P4 samma sitt kan barngruppens sprakliga aktiviteter frimjas av
teckensprékiga barn.

Framja utveckling av svenskt teckensprak

Det vanligaste i en forskolegrupp &r inte barn som har svenskt teckensprak som
modersmaél. De flesta barn som har horselnedsittning, dr dova eller av andra skil har
behov av svenskt teckensprak har hdrande vardnadshavare. De flesta horande
vardnadshavare kan inte svenskt teckensprak nér deras barn fods. Det innebér att de
barnen inte har ndgot tecknat sprak som modersmal med sig hemifran. Dérfor har dessa
barn fétt en sarskilt skyddande text i Lpfo18, reviderad 2025: ”For dova barn, barn med

15 Amraei, Amirsalari, & Ajalloueyan, 2017; Cramér-Wolrath, 2013a; 2015; Hassanzadeh, 2012
16 SFS 2010:800, 8 kap. § 9 & 10; Lpfd 18 rev.2025, s 15; SFS 2009:600, § 9

17 Sprakréadet, 2019, s 26

18 SO 2008:26, artikel 24

19 Bergman, 2011, film

20 Spread The Sign, 2019, internet
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horselnedséttning och barn som av andra skil har behov av teckensprak ska

sprékutvecklingen frimjas i det svenska teckenspréket.”?!

Skillnader i talade och tecknade sprak

I Sverige har vi svenskt teckensprak som erkéndes av Sveriges riksdag 1981. Andra
lander har andra nationella teckensprak, precis som de har talade och skrivna sprak. Den
kanske tydligaste skillnaden mellan talade och tecknade sprak &r att talade sprék framst
uppfattas med horseln medan tecknade sprak framst uppfattas med synen. Det innebér
att villkoren for talade och tecknade sprék &r olika.

Horseln uppfattar orden i den ordning som ljuden kommer till 6rat. Forst det ena, sedan
det andra. I talade sprak kommer orden och den grammatik som hor ihop med orden
dérmed i ordning efter varandra. Utéver detta kan talaren ocksa anvinda sig av
betoning, rostvolym, kénsla och dialekt for att variera talspraket, till exempel vid en
sagoldsning.

Synen kan ddremot ta in manga uttryck samtidigt. Tack vare detta ger strukturen i
tecknade sprak mojlighet att utfora olika tecken med handerna simultant med
grammatiska markdrer och dessutom med kédnslomissiga uttryck som gors i ansiktet och
med kroppen. | hinderna uttrycks ocksé olika betoningar och kéinsla genom att de
samtidigt som de ror sig kombinerar olika hastigheter och kraft.??

De olika villkoren for talade och tecknade sprék ar viktig kunskap eftersom det 6kar
forstaelsen for att talat och tecknat sprak inte kan produceras samtidigt om
sprakmonstren i spraken ska bibehallas.

Da ett barncentrerat samspel och barns deltagande i interaktionen uppmuntras stods
sprakutvecklingen oavsett om det dr tecknat eller talat sprék.?* Den insikten blir
avgorande for att forskolan ska uppfylla sitt mél om att “frimja svenskt teckensprak™*
med barn som inte hor eller av annan anledning har behov av teckensprak. I gruppen
barn som anviander teckensprak finns ocksa horande barn med teckensprakiga

21 Lpfo 18, rev 2025, s 9

22 Bergman, 2011, film

2 Goldin-Meadow, 2017; Janjua, Woll, & Kyle, 2002
2 Lpfo 18, rev.2025s 9 & 15
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vardnadshavare. Barnen har teckensprak som modersmaél och blir med andra talade och
tecknade sprak tva- eller flersprakiga.

Tva- eller flersprakig utveckling

Manga barn véxer upp med tva eller flera sprak i familjen. Forskare menar att ldrande av
forsta spraket ér ett resultat av den kritiska perioden for spraklirande®, medan lidrande
av andra eller flera sprdk bygger pa en kognitiv stdttning av det forsta spraket.?® Det
innebdr att sa fort barnet borjat utveckla ett sprak kan den kunskapen och erfarenheten
ocksé anvindas i ett annat sprak. Detta sker ofta parallellt beroende pa de sprakliga
moten barn far mojlighet att delta 1.

Barn anvénder de sprak de har som en spraklig helhet. Det visar sig till exempel genom
att de anvénder de ord och eller tecken de kan.?” De kan hora ihop med vissa aktiviteter
eller hindelser som gors pé ett sprak. Barnet kan dé i andra sammanhang anvénda det
ordet eller tecknet (till exempel spanska eller spanskt teckensprék) som ett ord i ett annat
sprék (till exempel svenska eller svenskt teckensprék). Det dr ett positivt sétt att anvéinda
och integrera nya sprék i sin sprakliga kompetens och kallas transsprakande.?®
Transsprakande® innebdr inte bara att barnen kan anvinda enstaka ord eller tecken fran
andra sprak i sitt tal utan framfor allt att barnen anvénder sina olika sprék som resurser,
samtidigt och parallellt, for att forma sitt tinkande. Det m&jliggor ett snabbare och mer
utvecklat tinkande.*

Det barnet behover stdd i dr att oversitta mellan spraken och mellan de kulturer som hor
ihop med spréken. Det kan gilla tva- eller flersprakiga barn oavsett om deras
véardnadshavare anvinder samma sprék eller olika. Den héir kunskapen tas tillvara i
skollagen som skriver fram att forskolan ska medverka till att barn bade ska fa mojlighet

25 Mayberry & Kluender, 2017; Kuhl, 2010

26 Mayberry & Kluender, 2017; Cummins, 1996

27 Cramér-Wolrath, 2013d

28 En svensk dversittning debatterades 2016 i tidskriften Lisetten. Det finns flera forslag, bland annat
korssprakande, tvirsprakande och sprakkryssande (Gyorgy Ullholm, 2016, s 31). I en svarsartikel
argumenterade Nétverket for Translanguaging for begreppet transsprdakande. 1 den hér artikeln anvéinds
begreppet transsprakande eftersom det begreppet dven i det svenska tecknet beskriver “flersprakigas
dynamiska anvindning av hela sin sprakrepertoar i ett somlost flode”. (Natverket for Translanguaging,
2016, s. 33)

2 Nitverket for Translanguaging, 2016

30 Garcia och Wei, 2014
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att utveckla modersmélet och det svenska spraket.?!

Forskolans ldroplan anger att en del
av forskolans uppdrag &r att skapa forutsittningar for barn att utveckla sprak. Det kan i

sin tur ocksa kopplas till liroplanens mél om kulturer.*?

Eftersom barn ldr mycket av varandra ar det viktigt att de kan kommunicera med
varandra. For barn som dr dova eller har en horselnedséttning ar teckensprék det sprak
som spontant kan ldras. Det innebér att svenskt teckensprak kanske utvecklas till det
starkare spraket eller till en tvasprékighet med tecknat och talat sprak. For alla i
barngruppen &r det gynnsamt om de kan kommunicera med sina kamrater oavsett om de
ar dova eller har en horselnedséttning.

Tecknade sprak gynnar spraktillagnande

Tidigare i texten har beskrivits hur hjarnans utveckling paverkas av det som sker under
de kritiska perioderna. Betoningen har legat pa hur spraket ar ett medierande verktyg for
tdnkande och for att forsta bade sociala och kénsloméssiga sammanhang. Det innebér att
spréket som verktyg &r en viktig forutsittning for utveckling. Det betyder ocksa att
barnets tidiga sprakbyggande styr hur vil spréket kan fungera som stdd for denna
utveckling. Under de kritiska perioderna ér det déarfor viktigt att omgivningen erbjuder
barnet ett eller flera sprak som barnet kan ta till sig spontant. Eftersom sprak stoder
sprak behdver inte det sprak som barnet tilldgnar sig forst bli det som léngre fram i livet
blir det sprak som personen anvander mest. For déva barn, barn med horselnedséttning
och barn som av andra skél ar i behov av svenskt teckensprak ar det en forutsittning att
forskolan anvénder ett sprak som ar tillgingligt for barnet.

Sprak som ett verktyg for utveckling

Téank er ett barn som dr i borjan av sin sprakutveckling. Det ar en tid d& det &r mycket
svart att forsta vad barnet forsoker uttala &ven om vi dr med i den konkreta situationen
och kénner barnet. Trots att barnet ocksé anvander sin blick och gester som gor att vi
kan tolka dess uttryck tar det lang tid innan vi faktiskt kan hora ordet barnet forsoker
sidga.?® Att bade kontrollera och koordinera ljud i talade ord krdver en omfattande
koordination och kontroll av sméa muskler i hals, kinder och tunga. De ska i sin tur

31 SFS 210:800, 8 kap. 10 §
32 Lpfo 18, rev 2025, 5 & 9
33 Kuhl, 2010
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samordnas med andning och kikens rorelser. Men det betyder inte att barnet inte vet vad
det vill sdga. For langt tidigare kan vi lattare forstd barns enstaka tecken eftersom de ar
mer grovmotoriska men de ar ocksé under utveckling. Tecknets rorelse, platsen for
tecknet, vridningen p& handen och riitt fingrar ska koordineras for att det ska bli riktigt.*
Den stora skillnaden finns alltsd i om vi vuxna kan forsté barnets sprakliga uttryck. Da
omgivningen gor det paverkar och stimulerar det den dmsesidiga interaktionen och

barnets kognitiva utveckling.

Den hiér skillnaden gor att tecken &r ett sétt for barnet att uttrycka sina behov, 6nskemal
och erfarenheter mycket tidigt i livet.* Nér ett barn far mojlighet att gora sig forstadd
genom tecken har ocksé tecken blivit en bredare ingéng for barnets sprakliga
utveckling.*® Som tidigare nimnts bidrar anvindandet av tecken positivt till utveckling
av talat sprak ocksa for sma hérande barn med horande foraldrar.

Larande och omgivningens forutsattningar hor ihop

Nyligen kom en studie som visar att storande ljud forsvérar forstaelsen for barn som
anvinder tekniska horhjédlpmedel som cochleaimplantat och hérapparat.’” Forskarna drar
dérfor slutsatsen att dven larandet forsvaras av prat och ljud i 1armiljon. Det har i sin tur
koppling till arbetsminne.*

Att tolka ljud tar mycket energi fran barnets arbetsminne. For normalhdrande barn
anvands ddaremot denna energi till att forsta och for att utvecklas. Den har viktiga
kunskapen om storande ljuds negativa paverkan pé barns utveckling behover forskolan
arbeta med i larmiljon. Ett proaktivt forhéllningssétt kan gora den stora skillnaden
genom att fraimja forstaelse, arbetsminne och larande for barnen.

En annan mycket energikrivande kommunikation for teckensprakiga &r att forsta nagon
som bade talar och tecknar samtidigt. Det beror pa att sprakens grammatik &r olika. Da
man talar och tecknar samtidigt anvinds det talade sprakets grammatik pa bekostnad av
teckensprékets grammatik. Ténk er ndgon som anvinder svenska ord men med spansk
grammatik. For vuxna personer som behirskar bada spraken kan det under kortare tid

34 Bergman, 2012; Acredolo, m.f1.,1999

35 Bailes, Erting, C., Erting, L., & Thumann-Prezioso, 2009; Acredolo m.fl., 1999
36 Roos, Cramér-Wolrath, Falkman, 2016; Cramér-Wolrath, 2013a

37 Brénnstrom, von Lochow, Lyberg Ahlander, & Salén, 2019

38 Ronnberg, m.fl., 2011; Rénnberg, Rudner, Foo & Lunner, 2009
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fungera men det dr utomordentligt trottande. For sma barn innebér ddremot en blandning
av tecken och talat sprék att de inte erbjuds en spraklig struktur utan endast enstaka
tecken i ett flode av talat sprék som de inte hor, kan eller forstér. Da far de inte tillgéng
till den sprékliga struktur som hjérnan behdver for att utvecklas.

De yngsta barnen och barn som dnnu inte utvecklat ett abstrakt tinkande har heller inte
mojlighet att med hjélp av ett talsprik fylla i de sprakljud som de inte uppfattar. Men
dven for édldre barn som har horselnedséttning ér vissa ljud svéra att fylla i och vi kan
inte med sékerhet veta hur eller vad barnet uppfattar. Det innebér att till exempel ordet
sko dr svart att tolka om barnet inte hor ”’s” i sko. Att barnet ska leta efter en ko™ blir da
forvirrande och mycket svartolkat for barnet. For barn som inte hor dr dagen full av
sédana frustrerande missuppfattningar. Det kan skapa en osékerhet som troligen
paverkar barnets kinsla av trygghet och sjalvkansla. Om forskolan enbart erbjuder dessa
barn talat sprak kan det bli en begriansning for barnets utveckling.

Utmana och stimulera sprakutvecklingen

Att ha ett bristfilligt sprak med dess konsekvenser innebér att barnen utsitts for mycket
svara utmaningar. For att inte avgorande tid ska gé forlorad i forskolan &r det darfor
viktigt att utmana, stimulera och f6lja upp barnets sprakutveckling tidigt genom att
arbeta proaktivt och kommunicera med barnet pé teckensprak.

Vi har tidigare gatt igenom att teckensprak stdder en spréklig utveckling. Det innebér att
barn som ocksa har potential for att utveckla ett talat sprak stods genom att de tidigt far
tillgéng till teckensprék.*® Det innebér ocksa att bade tecknat och talat sprak kan
utvecklas parallellt bredvid varandra. Det giller oberoende av vilket sprak barnet
kommer att gora till sitt forstasprak. Oavsett giller det att inte vinta utan ta vara pa
vardefull tid.

For horande barn &r det skrivna spraket en variant av det talade spréket, men for
teckensprékiga barn som inte har lért sig l4sa, skriva eller har ett talat sprak &r det
skrivna spraket som ett helt nytt och frimmande sprék. Eftersom forskolan enligt
laroplanen ska ge forutséttningar och ta vara pa barns intresse for bokstiver och for att
lara sig ldsa samt forstaelse for hur skriftsprak och symboler kan anvandas for att

39 Cramér-Wolrath, 2013c
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formedla budskap® blir det svenska handalfabetet en viktig inkorsport till svenska i
skrift och tal.*! Lekar med handalfabetet for alla barn i forskolegruppen ger ocksd en
utvecklande koppling mellan sprak och motorik.

Arbeta sprakdidaktiskt med barnen i forskolan

Svenskt teckensprik i forskolan erbjuder manga fordelar for alla barn. Aven
forskollédrare utan kunskaper i svenskt teckensprak kan géra mycket for att stodja
barnens sprakutveckling. Om det pé en forskola inte finns resurser for att frimja ett
barns sprakutveckling i svenskt teckensprak gér det att ta hjdlp av andra som kan
svenskt teckenspréak. Fraga gérna er huvudman om det finns en horselpedagog som ni
kan samverka med. Specialpedagogiska skolmyndigheten ger ocksa olika typer av
stod.* Det kan finnas nigon i en nirliggande forskola som kan svenskt teckensprék.
Under en kortare tid dr tecken som alternativ och kompletterande kommunikation
(TAKK) béttre dn inget. Men TAKK &r enstaka tecken som anvinds i ett flode av talad
svenska och ger alltsé inte forutsittningar att utveckla svenskt teckensprak.

Framja barnets sprak

Ett framgangsrikt sétt att frimja barns sprakutveckling ar att utgd fran barnets intresse.
Forskning visar ocksa att fordldrar som talar med sina barn, oavsett barnets élder, gor
samma saker som fordldrar som tecknar med sina barn. Det &r bara sprakuttrycken, tal
eller tecken, som skiljer dem at, det vill sdga sitten som spraken utférs och uppfattas
med.* Innehéllet i punkterna nedan kan ni anviinda som inspiration

*  Nar barnen dr sma eller i borjan av sin sprakutveckling ser den vuxna vad barnet dr
intresserat av och startar en kommunikation genom att benimna féremaélet eller
hindelsen. Det gor de genom att peka-benimna-peka.

*  Nar barnen har ett forrad pa drygt 50 tecken &r det i stillet barnen som tar initiativ
genom att visa eller bendimna medan den vuxna utokar barnets fraser. Om ett barn
tecknar vatten kan den vuxna till exempel utoka med: Ja, vattnet rinner fort! och

40 Lpfo 18, rev.2025, s 14

41 Roos, 2010; 2004

4 spsm.se

43 Cramér-Wolrath, 2013a; Hart & Risley, 2002
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avsluta med en pekning mot vattnet. Tank pa att barn inte alltid utfor tecknen pa
ratt plats, med rétt rorelse eller ritt handform.

*  Slutligen blir den som tar initiativ till dialogen mer jamlikt férdelad mellan barn
och vuxna. Den vuxna utokar dialogen med information och genom fragor.

De steg som beskrivs ovan for dova fordldrar foljer ocksd horande fordldrar med
horande barn. Det &r alltsa ingen skillnad mellan hur dova eller hérande foréaldrar
kommunicerar med sina barn. Skillnaden ar att de anvander talat eller tecknat sprak.
Under rubriken skillnader i talade och tecknade sprak kan ni repetera hur sinnena
paverkar de sprékliga strukturerna.

Vad ar viktigt att tanka pa?

Sprak pagar hela dagen och varje situation gar inte att planera i detalj. Men med en god
oversyn om barnens sprak och verksamhetens innehall kan ni férbereda undervisningen.
Sprak bestar av manga olika delar och de delarna gér in i varandra. Darfor har nagra
omraden som ar sdrskilt viktiga valts ut da ni ska fradmja ett barns utveckling i svenskt
teckensprak, men sjélva inte behérskar spraket. Borja med att ta reda pa vad barnet &r
intresserat av och se vad barnet gor. Vad tittar barnet pad? Vad motiveras barnet av? Om
ni kan nagra tecken, anvind dem. Ni kan ocksa forbereda er genom att titta i lexikon for
svenskt teckensprak som finns pé nitet.*

Om barnet tittar pd nagon av er kan ni uppmuntra det genom att le, nicka och vara
tydliga i era kiinslouttryck.*> For barn som inte hor dr det de ser extra viktigt. Ni kan
anvinda saker eller bilder for att till exempel forbereda vilka barn och vuxna som ska
bilda grupp och vad de ska gora. Ni kan ocksa visa genom att imitera rorelser av att
cykla, grava med spade, bygga med klossar och sa vidare. Eftersom barn triggas av
kénslouttryck anvédnd ocksa inlevelse. Tillsammans med barnen kan ni till exempel visa
forvaning med uppsparrade 6gon och mun, axlar som faller ner och genom att kroppen
falls fram lite. Eller éverraskning med uppspéarrade 6gon, o-formad 6ppen mun och att
kroppen stracks upp lite. I sdidana populéra kdnsloovningar kan ni fa med flera barn i
aktiviteten. Om barnet ddremot &r i borjan av sin sprakutveckling och har blicken
fokuserad pé ndgot annat 4n pa er kan det vara viktigt att inte bryta barnets blickriktning.

48U, 2019, http://teckensprakslexikon.su.se/
45 Cramér-Wolrath, 2015; 2013a; 2013b
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Blickens betydelse

Teckensprakiga barn utvecklar sitt vidvinkelseende och uppfattar rorelser och
teckensprék dven om man inte har blickkontakt.*® Barn som inte ér vana att
kommunicera med tecken eller teckensprék kan daremot bli oroliga for att leken ska ta
slut eller att foremalen de leker med ska forsvinna om de flyttar sin blick. For att f&
kontakt ar det da 14tt hiant att man vill fa blickkontakt genom att vinda barnet mot sig,
men forsok i stillet att peka eller teckna i barnets synfalt eller att flytta foremalet.

Om du vill att barnet ska se pa dig kan du ”lana” ett av foremalen som barnet leker med.
Locka barnets blick att f6lja med foremalet mot dig for att f& kontakt. Nér ni har fatt
kontakt kan du teckna det du ska. Nar du har tecknat fardigt later du foremalet leda
barnets blick tillbaka in i leken. Det innebér att du for att fa spraklig kontakt inte
behover ta i barnet for att det ska se pa dig eller pa det du vill att det ska titta pa. P4 det
séttet kan barnet, efter att du lanat barnets blick, fortsitta sin lek.

For arbetsminnet ar det tidigt i sprakutvecklingen viktigt att samtidigt se det som den
vuxna pratar om.*’ I Cramér-Wolraths studier tecknade den vuxna allt som hon alltid
annars tecknade framfor sig tecknade hon i stéllet framfor barnet. Det hon annars
tecknade pa sig sjdlv tecknades i stéllet pa barnets kropp, taktilt. Ett saidant exempel
som tecknats taktilt pa barnets kropp &r tecknet KATT som tecknas genom att den ena
handen stryker éver den andra handen.*® Att teckna framfor eller pd barnets kropp blir i
tecknade sprék ett mycket vil fungerande sétt for barnet att fa sprak samtidigt som
blicken inte behover flyttas fran barnets intressefokus, till exempel fran en leksak eller
saga.®

I den tidiga sprékutvecklingen kan du sitta dig nira pa sidan om eller bakom barnet. Pa
det séttet kan du peka och teckna i barnets synfilt eller taktilt pa barnet. Om barnets
blick inte &r riktad mot dig tecknar du i barnets synfalt eller taktilt pa barnets kropp. Det
gOr att barnet inte behover ta bort blicken fran de saker eller bilder som du visar. Att fa
uppleva tecken pa sin kropp ger ocksa en taktil och visuell upplevelse av att teckna
sjalv. Pa det séttet kan barnet tidigt i ett stod 1 hur tecknen ser ut och kénns fran sitt
egna perspektiv. Barnets egna tecken ar under utveckling vilket innebér att tecken ofta

46 Cramér-Wolrath, 2012

47 Spencer, Swisher, & Waxman, 2004; Loots & Devicé, 2003; Richmond-Welty & Siple, 1999
48 Cramér-Wolrath, 2013a; 2013b

49 Cramér-Wolrath, 2013b
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g0rs pd nidgon annan plats, kanske med annan rorelse och handform én i det utvecklade
teckenspréket. Till och med kan de utfora tecken med hela kroppen istillet for med en
hand. Ett sdidant exempel ar tecknet STUDSA som ett barn utforde genom att hoppa
framat pa sin rumpa samtidigt som en boll studsade genom rummet.

Fragor utokar vetandet

Fragor ér ett sétt for barn att f reda pd saker som de vill veta mer om. Under
forskolearen stiller de mangder med fragor. I Cramér-Wolraths studier guidar de vuxna
barnens fragande under lang tid innan barnen sjélva stillde fragor. En beskrivning av
detta finns i Hur hinder det?*°

Det borjade tidigt med att den vuxna stédllde fragor om vad olika saker heter. Men det
var till att borja med inte barnen som besvarade fragan utan den vuxna sjilv. [ den
teckensprakiga kommunikationen pekade den vuxna pé foremélet och tecknade VAD?!
framfor eller i barnets synfalt och pekade sedan pé foremalet igen. Genom att den sista
pekningen lag kvar pa foremalet holls barnets blick ocksa kvar dér. Pekningen lag kvar i
tva sekunder innan den vuxna sjilv svarade pa fragan, tecknade SKO i barnets synfalt
och sedan pekade pa skon igen.

Om den vuxna inte hade blickkontakt med barnet tecknades, vid den hér tiden 1 barnens
sprakutveckling, alla tecken som normalt tecknas pa den egna kroppen i stillet taktilt det
vill sdga pa barnets kropp, som i exemplet KATT ovan. Att inte behdva ta blicken fran
foremélet var ett gynnsamt sitt for sprakutvecklingen dér barnets arbetsminne och
dédrmed bade forstielse och lirande kunde bearbeta sprak och foremal samtidigt. Efter en
tid borjade barnet peka och den vuxna svarade med teckensprak pa det barnet pekat pa.
Ungefiar ett halvar senare var det den vuxnas pekning-VAD-pekning som barnet
besvarade med SKO i det hir exemplet. D& utdkade den vuxna med bland annat SKO
TA-PA. TA-PA tecknades dver barnets fot. Det gav barnet ytterligare forstielse om
skons funktion och den kroppsdel dér skon sitter. Da barnet anvinde fraser med mer &n
tre tecken och det inte var uppenbart vad barnet fokuserade pa anvénde de vuxna VAD-

30 UR-samtiden, 2014, film; Cramér-Wolrath, 2013b

SUFér att skilja mellan ord och tecken dr det vanligt att skriva tecken med versaler (VAD, SKO, KATT).
Om ett tecken bestar av flera ord sitts ett bindestreck mellan orden (TA-PA). Bindestreck anvinds ocksa i
ett flode (pekning-VAD-pekning och i ord som skapas med handbokstavering (J-A).
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frdgan fOr att ta reda pa vilket av alla foreméal pa golvet som intresserade barnet. Svaret
blev sedan utgangspunkten for den fortsatta dialogen.

Att leka med teckensprak

Att leka och busa med spraket dr ndgot som manga barn tycker &r roligt. I teckensprak
kan det goras pd ménga olika sitt. Nér barnet vet var tecken vanligtvis utfors kan platsen
for till exempel SKO TA-PA i stillet riktas mot handen eller ndgon annan del pa barnets
eller din egen kropp. Det brukar kunna bli en lek om hur tokigt det skulle vara med skor
pa hinderna och leken kan fortsdtta med andra kreativa placeringar av tecken.

Ett annat sitt att fa igdng ett samspel dér ni kan teckna ar att anvinda olika foremal som
finns i forskolan. Tidigare i artikeln har hjarnans formaga att bygga sprakmonster och att
spréket behdver varieras betonats.”? Med hjélp av den rérelse som foremalet eller
leksaken é&r tinkt for kan ni variera rorelsen. Med till exempel en leksaksbil kan spraket
varieras p4 manga olika och oviintade sitt. Den kan kora fort (BIL KOR FORT)
langsamt, rakt fram pa golvet, i kurvor, under ben, pé dina ben och sa vidare. Utdver
rorelsen kan teckenspriket utdkas med vilken typ av bil det dr (LASTBIL KOR ...),
vilken firg den har (ROD BRANDBIL KOR ...), vart eller till vem bilen kor och sa
vidare.

Teckens placering, rorelse och handform utvecklas dver tid i barns sprak.>® Darfor
brukar handformer vara en spannande och utvecklande aktivitet att leka med barnen.
Samma handform men pa olika plats, med olika rorelse och med handen vénd at olika
hall betyder olika saker i svenskt teckensprak. I ett lexikon om svenskt teckensprak kan
ni se att en handform, till exempel en knuten hand (knuten handform), betyder olika
saker beroende pa om den gors med en hand (till exempel VASKA) eller tva (till
exempel SKO)*. Ni kan ocksa se att tecknen placeras pa olika platser. VASKA utfors
pa sidan av kroppen och SKO framfor kroppen. Att variera en handform pé det sittet dr
att rimma pa teckensprak.

52 Plante & Gomez, 2018

33 Bergman, 2012; 2011

548U, 2019, Teckensprakslexikon pé nétet: http://teckensprakslexikon.su.se/

For att fa fram en handforms alla tecken vilj LAGE, dérefter alla ligen, vilj hdger och eller viinster
handform: http://teckensprakslexikon.su.se/sok/lage/hogerhandform till exempel VASKA,
http://teckensprakslexikon.su.se/ord/02037 till exempel SKO, http://teckensprakslexikon.su.se/ord/02224
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Sammanfattning

Alla barn behover ett rikt och varierat sprak i sin miljo och forskolearen dr avgorande
for att utveckla en spraklig kompetens. En fardighet som ocksé blir ett verktyg for
tankandet och for att forstd bade sociala och kénslomédssiga sammanhang. Det géller
ocksé dova barn, barn med horselnedsittning och barn som av andra skél har behov av
svenskt teckensprék. Det &r viktigt att forsté att sprakutveckling av svenskt teckensprak
inte stods dd man forsoker tala och teckna samtidigt. Det forsta spraket dr beroende av
kritiska perioder medan sprak som ldrs efter det forsta spraket istéllet bygger pa de redan
befintliga strukturerna. Darfor behdver planering och uppféljning som stoder
sprakutvecklingen goras olika. Da barnet redan har ett spréak ar till exempel stod i
oversittningar mellan spraken viktigt. Det barnet oavsett frimjas av dr kamrater och
vuxna som anvdnder samma sprak. Det kan i sin tur kopplas till malen om kultur och
identitet.

Om fo6rskolan har kunskap om att svenskt teckensprék underlittar barns sprakutveckling
har ni ocksé en unik mojlighet att ge stdd i utvecklingen for dova barn, barn som har
horselnedséttning och barn som av andra skil har behov av svenskt teckensprak. Det
tecknade spréket kan barnet ta till sig spontant medan det talade spréket kréver anpassad
ljudmiljo och mycket energi hos barnet for att uppfatta. En forutséttning for att lira
genom talat sprak dr att forstd de ljud som kan uppfattas. Det forsvaras for barn med
horselnedséttning och sérskilt om det talade spréket ar nytt for dem. Det beror pa att
ljud, bade sprakljud och omvirldsljud, fordndras av avstand och vilket ljud som ar
nirmast mottagaren. Finns stérande ljud mellan killa och mottagare kan det vara
omojligt att urskilja vad som ségs. Forskning visar att sprak stoder sprak, oavsett vilket
sprak som sd smaningom blir barnets starkare sprak. Tecknade sprak stoder alltsa ocksé
utvecklingen av talat sprak, och den hér artikeln har férhoppningsvis gett exempel pa
hur ert arbetslag inledningsvis kan arbeta konkret med svenskt teckensprak i forskolan.

Referenser

Acredolo, L., Goodwyn, S., Horobin, K., & Emmons, Y. (1999). The signs and sounds
of early language development. I L. Balter & C. Tamis-LeMonde (Red.), Child
Psychology — A handbook of contemporary issues (s 116—-139). New York: Psychology
Press.

Amraei, K., Amirsalari, S., & Ajalloueyan, M. (2017). Comparison of intelligence
quotients of first- and second-generation deaf children with cochlear implants.
International Journal of Pediatric Otorhinolaryngology,92, 167-170. Doi
10.1016/].ijporl.2016.10.005

Att framja svenskt teckensprak i férskolan September 2019. Uppdaterad juni 2025.
https://larportalen.skolverket.se 15 (20)


https://doi.org/10.1016/j.ijporl.2016.10.005

Skotverket

Bailes, C., Erting, C. J., Erting, L. C., & Thumann-Prezioso, C. (2009). Language and
Literacy acquisition through Parental mediation in American Sign Language. Sign
language Studies, 9(4), 417-456. Doi 10.1353/s15.0.0022

Bergman, B. (2012). Barns tidiga teckenspraksutveckling. Forskning om teckensprdk
XXII. Stockholm: Stockholms universitet, Lingvistiska institutionen,
Teckenspraksavdelningen.

https://su.diva-portal.org/smash/get/diva2:560312/FULLTEXTO02.pdf

Bergman, B. (2011). Lite om det svenska teckensprdket. Film publicerad pé spsm.se
Héamtad fran https://www.spsm.se/stodmaterial-horselnedsattning/fakta/sprak-och-

kommunikation/teckensprak/

Brinnstrdm, K. J., von Lochow, H., Lyberg Ahlander, V., & Salén, B. (2019). Passage
comprehension performance in children with cochlear implants and/or hearing aids: the
effects of voice quality and multi-talker babble noise in relation to executive function.
Logopedics Phoniatrics Vocology, 43(4). Doi.org/10.1080/14015439.2019.1587501

Cramér-Wolrath, E. (2015). Mediating native Swedish Sign Language: First language
acquisition in gestural modality interactions at storytime. Sign Language Studies, 15(1),
266-295. D0i10.1353/s15.2015.0007

Cramér-Wolrath, E. (2013d). Parallel Bimodal Bilingual Acquisition: A Hearing Child
Mediated in a Deaf Family. Sign Language Studies, 13(4), 516-540.
Doi.org/10.1353/s1s.2013.0017

Cramér-Wolrath, E. (2013c). Sequential Bimodal Bilingual Acquisition: Mediation
Using a Cochlear Implant as a tool. Deafness & Education International, 15(4), 201-
221.

Doi.org/10.1179/1557069X13Y.0000000023

Cramér-Wolrath, E. (2013b). Hur héinder det? FoU-skrift nr 4. Harndsand:
Specialpedagogiska skolmyndigheten. https://webbutiken.spsm.se/hur-hander-det/

Cramér-Wolrath, E. (2013a). Signs of Acquiring Bimodal Bilingualism Differently: A
longitudinal Case Study of Mediating a Deaf and a Hearing Twin in a Deaf Family.
Doktorsavhandling, Stockholm: Stockholms universitet, Specialpedagogiska
institutionen. http://su.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A586575&dswid=-
2249

Cramér-Wolrath, E. (2012). Attention interchanges at story-time: A case study from a
deaf and a hearing twin pair acquiring Swedish Sign Language in their deaf family.

Att framja svenskt teckensprak i forskolan September 2019. Uppdaterad juni 2025.
https://larportalen.skolverket.se 16 (20)


https://doi.org/10.1353/sls.0.0022
https://su.diva-portal.org/smash/get/diva2:560312/FULLTEXT02.pdf
https://www.spsm.se/stodmaterial-horselnedsattning/fakta/sprak-och-kommunikation/teckensprak/
https://www.spsm.se/stodmaterial-horselnedsattning/fakta/sprak-och-kommunikation/teckensprak/
https://doi.org/10.1080/14015439.2019.1587501
https://doi.org/10.1353/sls.2015.0007
http://dx.doi.org/10.1353/sls.2013.0017
http://dx.doi.org/10.1179/1557069X13Y.0000000023
https://webbutiken.spsm.se/hur-hander-det/
http://su.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A586575&dswid=-2249
http://su.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A586575&dswid=-2249

Skotverket

Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 17(2), 141-162. Doi
10.1093/deafed/enr029

Cummins, J. (2011). A Dialogue Between Theory and Practice: the Education of Deaf
and Hard-of-Hearing Students. I: J. Cummins. Promoting academic achievement among
minority group students. Keio: Kieo University Press.

Cummins, J. (1996). Negotiating Identities: Education for Empowerment in a Diverse
Society. Ontario, CA: California Association for bilingual Education.

Davidson, K., Lillo-Martin, D., & Pichler, D. C. (2014). Spoken English language
development among native signing children with cochlear implants. Journal of Deaf
Studies and Deaf Education, 19(2), 238-250. Doi 10.1093/deafed/ent045

Falkman, K., Roos, C., & Hjelmquist, E. (2007). Mentalizing skills of non-native, early
signers: A longitudinal perspective. European Journal of Developmental Psychology,
4(2), 178-197.

Doi 10.1080/17405620600574867

Garcia, O., & Wei, L. (2014). Translanguaging: Language, bilingualism and education.
New York: Palgrave Macmillan.

Goldin-Meadow, S. (2017). What the hands can tell us about language emergence.

Psychonomic Bulletin Review, 24(1), 213-218. Doi: 10.3758/s13423-016-1074-x

Gyo6rgy Ullholm, K. (2016). DEBATT: Translanguaging i flersprékiga klassrum? Yes! —
Men vad ska vi kalla det pé svenska? Lisetten I, 30-31.

Hall, M. L., Eigsti, [-M., Bortfeld, H., & Lillo-Martin, D. (2017). Auditory deprivation
does not impair executive functions, but language-deprivation might: Evidence from
aparent-report measure in deaf native signing children. Journal of Deaf Studies and
Deaf Education, 22(1), 9-21. Doi 10.1093/deafed/enw054

Hall, W.C. (2017). What you don’t know can hurt you: The risk of language deprivation
by impairing Sign Language development in deaf children. Maternal and child health
journal, 21(5), 961-965. Doi 10.1007/s10995-017-2287-y

Hall, W. C., Levin, L.L., & Anderson, M. L. (2017). Language deprivation syndrome: A
possible neurodevelopmental disorder with sociocultural origins. Social Psychiatry and
Psychiatric Epidemiology, 52(6), 761-776. Doi 10.1007/s00127-017-1351-7

Hart, B., & Risley, T. R. (2002). The Social World of Children Learning to Talk.
Maryland: Paul H. Brookes Publishing Co.

Att framja svenskt teckensprak i forskolan September 2019. Uppdaterad juni 2025.
https://larportalen.skolverket.se 17 (20)


https://doi.org/10.1093/deafed/enr029
https://doi.org/10.1093/deafed/enr029
https://dx.doi.org/10.1093%2Fdeafed%2Fent045
http://dx.doi.org/10.1080/17405620600574867
http://dx.doi.org/10.3758/s13423-016-1074-x
http://dx.doi.org/10.1093/deafed/enw054
https://link.springer.com/article/10.1007/s10995-017-2287-y
https://link.springer.com/article/10.1007/s00127-017-1351-7

Skotverket

Hassanzadeh, S. (2012). Outcomes of cochlear implantation in deaf children of deaf
parents: a comparative study. The Journal of Laryngology & Otology, 126, 989-994.
Doi 10.1017/50022215112001909

Humpries, T., Kushhalnagar, P., Mathur, G., Napoli, D.J., Padden, C., Rathmann, C., &
Smith, S. (2017). Discourses of prejudice in the professions: the case of Sign
Languages. Journal of Medical Ethics, 0(1), 1-5. Doi 10/1136/medethics-2015-103242

Janjua, F., Woll, B., & Kyle, J. (2002). Effects of parental style of interaction on
language development in very young severe and profound deaf children. International
Journal of Pediatric Otorhinolaryngol 64(3), 193-205. Doi 10.1016/S0165-
5876(02)00069-1

Jimenez, M S., Pino, M J., & Herruzo, J. (2009). A comparative study of speech
development between deaf children with cochlear implants who have been educated
with spoken or spoken+sign language. International Journal of Pediatric
Otorhinolaryngol 73(1), 109—114. Doi 10.1016/].ijporl.2008.10.007

Kordus, N., & Rems-Smario, J. (2019). Language Deprivation in Deaf Children: EHDI
Poster 2019. Conference: Early Hearing Detection and Intervention, March 2019.
https://www.researchgate.net/publication/331585895 Language Deprivation_in_Deaf
ChildrenEHDIPoster 2019

Kuhl, P.K. (2010). Brain Mechanisms in Early Language Acquisition. Neuron, 67(5),
713-727. Doi 10.1016/j.neuron.2010.08.038

Lpfo 18, reviderad 2025 (2018). Ldroplan for forskolan. Stockholm: Skolverket.
https://www.skolverket.se/undervisning/forskolan

Loots, G., & Devise, 1. (2003). An intersubjective developmental perspective on
interactions between deaf and hearing mothers and their deaf infants. American Annals
of the Deaf, 148(4), 295-307. Doi 10.1353/aad.2003.0028

Mayberry, R 1., & Kluender, R. (2017). Rethinking the critical period for language: New
insights into an old question from American Sign Language. Bilingualism: Language &
Cognition, 21(5), 886-905. Doi 10.1017/S1366728917000724

Mayberry, R. L., Chen, J-K., Witcher, P., & Klein, D., (2011). Age of acquisition effects
on the functional organization of language in the adult brain. Brain and Language,
119(1), 16-29.

Doi 10.1016/]. bandl.2011.05.007

Nitverket for Translanguaging (2016). DEBATT: Transprakande — en holistisk syn pé
sprék, sprakanvindning och sprékdidaktik. Lisetten 2, 32-33.

Att framja svenskt teckensprak i forskolan September 2019. Uppdaterad juni 2025.
https://larportalen.skolverket.se 18 (20)


https://doi.org/10.1017/s0022215112001909
http://dx.doi.org/10.1136/medethics-2015-103242
https://doi.org/10.1016/S0165-5876(02)00069-1
https://doi.org/10.1016/S0165-5876(02)00069-1
https://doi.org/10.1016/j.ijporl.2008.10.007
https://www.researchgate.net/publication/331585895_Language_Deprivation_in_Deaf_Children_EHDIPoster_2019
https://www.researchgate.net/publication/331585895_Language_Deprivation_in_Deaf_Children_EHDIPoster_2019
https://doi.org/10.1016/j.neuron.2010.08.038
https://www.skolverket.se/undervisning/forskolan
http://dx.doi.org/10.1353/aad.2003.0028
http://dx.doi.org/10.1017/S1366728918000585
https://doi.org/10.1016/j.bandl.2011.05.007

Skotverket

Plante, E., & Gémez, R. L. (2018). Learning without trying: The clinical relevance of
statistical learning. Language, speech, and hearing services in schools, 49(3S), 710—
722.

Doi 10.1044/2018 LSHSS-STLT1-17-0131

Reynolds, K. E. (2012). Sign Language and hearing preschoolers: An ideal match.
Childhood Education, 72(1), 2—6. Doi 10.1080/00094056.1995.10522635

Richmond-Welty, E. D., & Siple, P. (1999). Differentiating the use of gaze in bilingual-
bimodal language acquisition: A comparison of two sets of twins with deaf parents.
Journal of Child Language, 26(2) 321-338. Doi 10.1017/S0305000999003803

Roos, C. (2010). Handalfabetets funktion och anvindning i tidigt 14s- och skrivldrande —
Vad séger forskningen? Kapet, 6(1), 73-93. http://www.pinfo.se/pages/kapet6.pdf

Roos, C. (2004). Skriftsprakande dova barn. En studie om skriftsprakligt ldrande i
forskola och tidiga skoldr. Doktorsavhandling: Acta Universitatis Gothoburgensis Nr
210. Goteborg: Institutionen for didaktik och pedagogik, Goteborgs universitet.
http://www.pinfo.se/pages/avhandlingen.pdf

Roos, C., Cramér-Wolrath, E., & Falkman, K. (2016). Intersubjective Communication
between Deaf Parents with Deaf Infant During the Infant’s First 18 Months. Journal of
Deaf Studies and Deaf Education, 21(1), 11-22. Doi 10.1093/deafed/env034

Roos, C., & Falkman, K. W. (2015). Children's and parents' visual-tactile behaviours
for getting and sustaining attention in deaf families with deaf infants, 0-18 months.
Paper presenterat vid ICED, the International Congress on the Education of the Deaf,
Aten, Juli, 6-9.

Roénnberg, J., Danielsson, H., Rudner, M., Arlinger, S., Sterniing, O., Wahlin, A., &
Nilsson, L-G. (2011). Hearing loss is negatively related to episodic and semantic long-
term memory but not to short-term memory. Journal of Speech, Language, and Hearing
Research, 54(2), 705-726. Doi 10.1044/1092-4388(2010/09-0088)

Roénnberg, J., Rudner, M., Foo, C., & Lunner, T. (2009). Cognition counts: A working
memory system for ease of language understanding (ELU). International Journal of
Audiology, 47(2), 99—105. Doi.org/10.1080/14992020802301167

SFS 2010:800 (2010). Skollag. Regeringskansliet: Utbildningsdepartementet.
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-
forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800

SFS 2009:600 (2010). Spraklag. Regeringskansliet: Kulturdepartementet.
https://lagen.nu/2009:600

Att framja svenskt teckensprak i forskolan September 2019. Uppdaterad juni 2025.
https://larportalen.skolverket.se 19 (20)


https://doi.org/10.1044/2018_LSHSS-STLT1-17-0131
https://doi.org/10.1080/00094056.1995.10522635
https://doi.org/10.1017/s0305000999003803
http://www.pinfo.se/pages/kapet6.pdf
http://www.pinfo.se/pages/avhandlingen.pdf
https://doi.org/10.1093/deafed/env034
https://doi.org/10.1044/1092-4388(2010/09-0088)
https://doi.org/10.1080/14992020802301167
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
https://lagen.nu/2009:600

Skotverket

SPSM (2019). Stodmaterial. http://www.spsm.se/stodmaterial-
horselnedsattning/fakta/sprak-och-kommunikation/

SU (2019). Lexikon, svenskt teckensprdak. Stockholms universitet:
Teckenspraksavdelningen. Hamtad frén http://teckensprakslexikon.su.se/

SO 2008:26 (2008). Konventionen om rittigheter for personer med
funktionsnedsdttning.

Regeringskansliet: Utrikesdepartementet. Himtad frén https://www.regeringen.se

Spencer, P. E., Swisher, M. V., & Waxman, R. P. (2004). Visual Attention: Maturation
and Specialization. [ K. P. Meadow-Orlans, P. E. Spencer & L. Sanford Koester (Eds.),
The World of Deaf Infants: A Longitudinal Study (168—188). New York, NY: Oxford
University Press.

Spread The Sign (2019). S6k “barn”. Tecken pa olika nationella teckensprak. Himtad
2019-05-23. https://www.spreadthesign.com/sv.se/search/

Sprakréadet (2019). Spraklagen i praktiken — riktlinjer for tillimpning av spraklagen.
Stockholm: Sprakradet. https://www.isof.se/stod-och-sprakrad/vagledningar/spraklagen-
i-praktiken

Skolverket (2018). Hitta spraket: Kartldggningsmaterial i spraklig medvetenhet i
forskoleklass som anordnas vid specialskola. Stockholm: Skolverket

UR (2016). Dova barns sprakutveckling. Utbildningsradion: skola. Himtad frén
https://urskola.se/Produkter/198056-Dova-barns-sprakutveckling-Sprak-foder-sprak

UR-Samtiden (2014). Hur héinder det? Utbildningsradion: samtiden.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society. The development of higher psychological
processes. London: Harvard University Press.

Vygotskij, L. S. (2001/1934). Tédnkande och sprak. Goteborg: Bokforlaget Daidalos.

Att framja svenskt teckensprak i forskolan September 2019. Uppdaterad juni 2025.
https://larportalen.skolverket.se 20 (20)


http://www.spsm.se/stodmaterial-horselnedsattning/fakta/sprak-och-kommunikation/
http://www.spsm.se/stodmaterial-horselnedsattning/fakta/sprak-och-kommunikation/
http://teckensprakslexikon.su.se/
https://www.regeringen.se/
https://www.spreadthesign.com/sv.se/search/
https://www.isof.se/stod-och-sprakrad/vagledningar/spraklagen-i-praktiken
https://www.isof.se/stod-och-sprakrad/vagledningar/spraklagen-i-praktiken
https://www.skolverket.se/download/18.6011fe501629fd150a28de7/1530609147652/specialskola-l%C3%A4rarinformation.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6011fe501629fd150a28de7/1530609147652/specialskola-l%C3%A4rarinformation.pdf
https://urskola.se/Produkter/198056-Dova-barns-sprakutveckling-Sprak-foder-sprak

