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Hur och genom vilka kanaler kommunikation sker, samt var och nér dessa aktiviteter
dger rum, har radikalt fordndrats under de senaste decennierna. Digitala medier gor
texter allt mer multimodala, det vill séga texter bestar av olika uttryckssitt saisom bild,
ljud, tal och skriftsprak, och meddelanden innehéller ofta sivil ljud som bilder. Ménga
sociala medier, till exempel YouTube och Instagram, dr i huvudsak bildbaserade. Den
okade digitaliseringen av kommunikation paverkar det sprak- och kunskapsutvecklande
arbetet i skolan pé flera olika sitt. Att kommunicera pa internet stéller fortsatt hoga krav
pa att bade kunna l4sa och skriva. Att texter 4r sammansatta av olika uttryckssétt,
multimodala, blir allt vanligare och det ar darfor viktigt att elever far mojlighet att mdota
dessa texter i undervisningen och att de ges tillfille att bade ldsa och skapa multimodala
texter. Med stor sannolikhet kommer de som &r unga idag att fortsétta att anvinda sig av
digitala redskap i bade sitt vardags- och yrkesliv. Denna artikel kommer darfor att ta upp
dels vad denna fordndring i kommunikation innebér for det sprék- och
kunskapsutvecklande arbetet, dels hur man som lirare kan arbeta med digitala,
multimodala texter. Begrepp som tas upp i artikeln ar litteracitet, multimodala texter,
digital kompetens, kritisk litteracitet och resursmodellen.

Lasning av digitala och multimodala texter

Rasmusson (2014) sammanfattar fem fardigheter och forméagor som ar viktiga for att
skapa mening vid ldsning pé internet:

+ grundliggande féormaga som innefattar att skriva, stava och forsta
traditionell text

+  formaga att forsta och tolka olika uttryckssitt i multimodala texter samt till
exempel att kunna identifiera hyperldnkar, det vill sdga lankar i texten som
man kan klicka sig vidare pa

+  formaga att navigera pa en webbplats och ha strategier for detta
»  generell formaga att hantera tekniken och forsta hur en webbldsare fungerar

»  formaga att hantera och vérdera information
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Rasmusson menar att variationen i redskap som eleverna anviander bade for att hitta
information och for att navigera pa webbsidor indirekt paverkar &dven ldsforstaelsen. I
denna artikel kommer frémst tre av dessa formégor att tas upp; multimodala texter, att
navigera pd internet samt att forhalla sig kritisk till information. Tekniska aspekter tas
bara i mycket liten utstrickning upp i denna text och da frimst i forhéllande till
navigation pd webbplatser.

Som ett exempel pé hur digitala, multimodala texter kan ses fordndra vart sétt att lasa
och skriva tar Kress (2010) sin utgangspunkt i spel. Han menar att spelaren ldser under
spelets géng for att fa information som behovs vid en speciell tidpunkt. Det slags ldsning
som skolan fokuserar pé ar ldsning av langre texter dér ldsaren under en ldngre tid
behover rikta sin uppmérksamhet och koncentration mot texten. Kress pekar pé att det
sdtt som ldsning definieras i skolsammanhang inte ldngre kan tas som utgdngspunkt for
vad ldsning &r, utan istillet behover vad ldsning dr och olika slags l4sning bli en del av
och fokuseras i undervisningen. Ett sétt att gora detta pa &r att diskutera med eleverna
vad koncentrerad ldsning av ldngre texter kan ge och sétta det i relation till 1asning i till
exempel spel. Att vidga elevernas férméga att l4sa olika slags texter och att kunna lésa
pa olika sétt &r ett av skolans viktigaste uppdrag.

Litteracitet och digital kompetens

Att vi i 0kad utstriackning idag kommunicerar via digitala medier innebér som sagt att
inslag av bilder och ljud blir allt vanligare. Denna fordndring har lett till att definitionen
av vad det innebér att vara lds- och skrivkunnig pé senare tid har vidgats. Litteracitet (pa
engelska literacy) &r ett begrepp som innefattar en bredare syn pa l4s- och skrivformaga
dér dven andra uttryckssétt inkluderas sdsom ljud och bild (t.ex. Cope & Kalantzis,
2000; Barton & Hamilton, 1998). Dessutom menar man, i detta vidgade begrepp, att det
ar viktigt att se pa det sociala ssmmanhang dér texter ingér eftersom det &r avgdrande
for att forstd en texts funktion i ett visst sammanhang och de krav som det stéller pa oss
som ldsare. Nér texter ldses i undervisningen, paverkas ldsningen av det sociala
sammanhanget, det vill sdga skolmiljon, och texten kan hér fylla en funktion av att
inhdmta kunskap inom ett omrade. Samma text skulle kunna lésas i ett annat socialt
sammanhang, till exempel pé fritiden, och da ha en annan funktion, exempelvis att
fordriva tiden. Litteracitet ses hér snarast som nagot man gor tillsammans med andra i
ett visst sammanhang, och inte som en fardighet i sig. Att lira sig grammatik och
stavning kan tas som ett exempel pa vad sprakundervisning fokuserade pé nér formégan
att l4sa och skriva sdgs som en fardighet i sig. Med fokus pa litteracitet ligger
tyngdpunkten pa att forsta och bearbeta texter for att eleverna ska kunna ta till sig
innehéllet och kunna anvénda sig av det i sin vardag.

Att arbeta med digitala och multimodala texter December 2019. Reviderad juni 2025.
https://larportalen.skolverket.se 2 (10)



Skolverket

Att delta i aktiviteter via digitala medier uttrycks ibland som en digital kompetens. Detta
ar en av atta nyckelkompetenser for ett livslangt larande som beskrivs av
Europaparlamentet (2006/962/EG) pé foljande sétt:

Digital kompetens innebér séker och kritisk anvandning av informationssamhallets
teknik i arbetslivet, pa fritiden och for kommunikationsindamal. Den underbyggs
av grundlidggande IKT-fardigheter, d.v.s. anvdndning av datorer for att hdmta fram,
bedoma, lagra, producera, redovisa och utbyta information samt for att
kommunicera och delta i samarbetsnitverk via Internet. (s. 15)

I digital kompetens ingar séledes bade att kunna hitta och bedoma information samt att
kunna producera, redovisa och utbyta information.

Den digitala och multimodala texten

Att texter bestar av bade bild och text dr inget nytt. Pa sitt och vis kan man séga att alla
texter 4r multimodala eftersom exempelvis skriven text paverkas av layout och typsnitt.
Dock har digitaliseringen av text bidragit till att ménga texter idag &r allt mer
multimodala och bestar av bade text, bild, film och ljud. Méanga génger ar det visuella
mediet, till exempel filmklipp eller bilder, det som fyller mest plats pa en webbsida. Den
traditionella texten blir dd underordnad andra modaliteter (Kress, 2003). Denna
fordndring i texter gor att larare behdver fundera 6ver hur de i skolan ska forhélla sig till
multimodala texter och vilket utrymme de ges i olika &mnen och i undervisningen
(Séljo, 2011). Hur ser texterna i olika Aimnen ut? Ar de texter som eleverna ska lisa och
bearbeta av multimodal karaktir? Ar de texter som eleverna forvintas producera av
multimodal karaktédr? Vilken stottning far eleverna i att bearbeta och/eller géra
multimodala texter och hur beddmer léraren detta?

Béde digitala texter och texter i exempelvis en ldrobok bestér ofta av bade text och bild.
Ibland uttrycker text och bild samma saker, men ibland 14ggs ny information till i text
eller bild (van Leeuwen, 2005). Medan alfabetisk text &r bra pa att uttrycka ett
orsakssamband, dr bilder bra pa att illustrera ett fenomen med olika delar och hur de
forhaller sig till varandra. Ett hindelseforlopp kan beskrivas i text men dven i bild till
exempel genom anvindning av pilar for att peka ut hur bilderna ska ldsas (Danielsson &
Selander, 2014). Olika uttryckssitt kan saledes anvidndas for olika syften och ar dven
olika effektiva i att forklara fenomen. Att beskriva viderfenomen inom &mnet geografi
kan med fordel goras i bilder och for att visa hur viderfenomen fordndras och utvecklas
kan pilar mellan olika bilder anvéndas for att guida ldsaren i hur bilderna forhaller sig
till varandra. En beskrivning av samma fenomen i text skulle antagligen bli ganska
omfattande och kanske svarare att forstd for ndgon som inte har s mycket kunskap om
vaderfenomen. Bilder som beskriver eller forklarar ett fenomen kompletteras ofta med
text.
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Att uppmérksamma elever pa hur text och bild hinger ihop r ett sdtt att arbeta med
multimodala texter. Tillsammans kan man till exempel ta reda pa om informationen ar
densamma i texten och bilden eller om nagot lagts till och i sa fall vad och varfor det
lagts till genom en bild eller i text. Danielsson och Selander menar att larande och
representationer, ofta i form av bilder, ibland ar intimt sammankopplade. Som exempel
tar de en atom och menar att ldra sig vad som kénnetecknar en atom inte gar att separera
fran hur atomen representeras i bild. Bilden ger oss en forestillning om hur atomen ser
ut som antagligen &r littare att komma ihag dn en ldng forklaring med ord. Samtidigt ar
bilden en forenkling som med ord kan preciseras genom att man tydliggor att
elektronskal egentligen inte finns utan fungerar som en illustration av deras sannolika
plats. Tillsammans ger kombinationer av ord och bild en relevant forklaring av ett
fenomen, 1 det hér fallet en atom.

Filmer bidrar med rorlighet till en kombination av bilder och talad eller skriven text. Att
instruktionsfilmer blivit vanliga pé sociala medier kan ha sin forklaring i denna
kombination av uttryckssétt som gor att dskddaren bade ser vad som ska goras och far
det forklarat for sig i tal eller skrift samtidigt. Man kan till exempel prova att se en
instruktionsfilm utan ljud for att pa sé sitt ta reda pa om instruktionen fortfarande ar
forstéelig. P4 samma sitt kan man forsoka att gora en instruktion med enbart bilder for
att upptéicka vad det dr som blir svart att uttrycka om inte talad eller skriven text
anvands. Att pa detta sitt vixla mellan olika uttryckssétt och prova att uttrycka samma
sak med olika uttrycksétt kan bidra till en forstéelse for vad de olika uttryckssétten
bidrar med och pé sé sitt dven vicka tankar kring vilka uttryckssétt som bidrar till att
uppfylla syftet med en viss text.

Kritisk litteracitet och informationssokning

I ett samhélle dar méngden text, och hur den presenteras, i det nirmaste dr odndlig, stélls
allt hogre krav pé en kritisk kompetens, sé kallad kritisk litteracitet (pa engelska critical
literacy). Janks (2010) beskriver olika typer av ldsning dér avkodning och att forsta
texten dr de mest basala. Utover detta krdvs dock ocksé att l4saren kan forhalla sig till
texten och stélla sig kritisk till den. Freebody & Luke (2003) beskriver detta genom
resursmodellen (pé engelska The Four Resources Model), dér fyra olika praktiker
identifieras. Tillsammans formar de en ldsares litteracitetsutveckling utifrdn de krav som
stélls i samhaéllet idag. Kort handlar dessa om att elever far stod for att:

e avkoda,
*  bli meningsskapande textdeltagare (forsta och skriva olika sorters texter),

*  kunna anvénda text funktionellt (forsta olika kulturella och sociala
funktioner som texter fyller), samt att
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»  kritiskt kunna analysera och fordndra texter (forstd och agera utifran att
texter inte dr neutrala, varken lésta texter eller egenproducerade).

Alla fyra praktikerna ses som interagerande och pagér parallellt. Det hir utmanar darfor
ett tidigare, mer linjért synsétt om att lasinlédrning skulle ske i olika faser, dér eleverna
forst lar sig att avkoda, och forst darefter skulle kunna rikta intresset mot innehallet i
texter och kritiskt granska dem (jfr Elbro, 2001, 2004). Samtliga aspekter av ldsandet ar
alltsé aktualiserade redan fran borjan. Det betyder att man redan tidigt i barns
lasutveckling kan samtala om text och forhélla sig till den pa olika sétt men ocksa att
uttrycka egna tankar, erfarenheter och asikter genom det egna skapandet. Vilka texter
som anviands men ocksa hur dessa anvénds till exempel for att gora elever delaktiga i
diskussioner och l4ta dem utveckla en medvetenhet om skillnader mellan texter och hur
man positionerar sig i relation till text, blir alltsa centralt genom hela skoltiden.

Kritisk litteracitet handlar i grunden om hur jdmlika villkor kan skapas i samhallet.
Sociokulturella faktorer som makt, kon, klass och etnicitet blir da centrala nér elever
moter och engagerar sig olika typer av texter i skolan. Alla texter representerar ndgon
form av perspektiv, medan andra perspektiv inte kommer fram (Janks, 2010).

Att forhélla sig kritisk i digitala miljoer innebdr bade att vara kéllkritisk men &ven att
vara kritisk till exempel vid informationss6kning. Férutom att granska de killor som
man hittar, behdver vi med dagens sokmotorer ocksa forhalla oss kritiska till hur
sokmotorer far fram och rangordnar de manga tréaffar som en sokning pé internet ger.
Hur information pé nétet granskas och hur denna granskning bidrar till att eleverna
forhéller sig kritiska till de kéllor som de far fram &r en viktig aspekt i alla &mnen da
man arbetar i digitala miljoer. Att vara kéllkritisk pa nitet dr delvis annorlunda, jAmfort
med att vara det till tryckta killor. Ménga nitbaserade kéllor har ingen tydlig avsédndare
eller ansvarig utgivare som exempelvis tidningar har. For att komma fram till om en
kalla &r tillforlitlig eller inte behdver man hitta flera olika kéllor for att kunna jaimfora
informationen man fér fram. En annan strategi ar att soka i olika s6kmotorer eller i
tillforlitliga kéllor fran exempelvis myndigheter.

Pé internet finns nagra stora aktdrer som manga av oss anvander dagligen for att leta
efter information. S6kmotorer har oftast filter som sorterar och rangordnar traffar. Dessa
filter baseras bland annat pa tidigare skningar och i vilken ordning triaffarna kommer
kan bero pa att vissa webbplatser betalar for att komma hogre upp 1 trifflistorna.
Sokmotorerna ar alltsé séllan neutrala i sin sokning och det dr en aspekt som kanske inte
alltid varken elever eller larare 4r medvetna om vid sdkningar efter information pa
internet.

I ett TED-talk pratar Eli Pariser om dessa ”osynliga” filter som finns i sokmotorer och
pa sociala medier. Han visar bland annat hur olika personer far helt olika soktriffar pa
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samma sokord beroende pa var i virlden de befinner sig och deras tidigare sokningar.
Forutom de stora sbkmotorerna som ménga av oss anvénder ganska oreflekterat, finns
dven mindre kédnda sokmotorer som medvetet lanserar att de inte anvénder algoritmer
for att folja vad anvindaren gor. Ordet algoritm kommer fran matematiken och
datavetenskapen och kan enkelt forklaras som en instruktion for att l6sa en uppgift. Nar
man soker i1 en sokmotor sa dr denna programmerad med en méngd algoritmer, eller
instruktioner, for att kunna salla och rangordna alla de traffar som en sokning ger. Pa
liknande sitt finns algoritmer som avgor vad som visas for olika anvéndare pa till
exempel Facebook.

For att jamfora resultaten kan man gora samma sokning i olika s6kmotorer och dels se
skillnader som man sjélv far beroende pa vilken sékmotor man anvénder, dels skillnader
och likheter i soktréffar for olika individer. Storst utslag ger det dock om jaimforelsen
sker mellan individer i olika delar av varlden. Haider och Sundin (2016) skriver om hur
foretag dndrar sina algoritmer fortlopande cirka 500 ganger per ar. De menar ocksa att
stora nitverksforetag idag snarast anvander algoritmiska system &n enstaka algoritmer,
och det gor att en fullstindig insyn &r sa gott som omdjlig. Det dr darfor svart eller
omgjligt for en utomstaende att forsta hur information rangordnas i soktraffar. Den data
som algoritmerna arbetar med ar ofta anvdndargenererad data som samlas in via sé
kallade kakor (”cookies) som foljer vad en webblésare anvénds till. Algoritmer ar en
del av en bade teknisk och social helhet och ingar i ett ndtverk av mojligheter och
begransningar som bade paverkar och paverkas av varandra. Larare behover vara
medvetna om hur algoritmer bade mojliggor och begrénsar tillgangen pa information
och hur det paverkar vilken information som vi far tillgéng till. Att diskutera detta, och
vilka konsekvenser det kan fa, med elever ar viktigt for att vi som samhéllsmedborgare
ska kunna forhélla oss kritiska till vira egna vanor pa internet och till all den
information som finns tillgénglig dér.

Att lasa och navigera i digitala och multimodala texter

En viktig aspekt att uppméarksamma dé det géller digitala texter &r att det i storre
utstrackning &r upp till lasaren att bestdmma lasvégen i texten, det vill sdga i vilken
ordning man léser de olika delarna pé sidan. Vid ldsning av en traditionell, typografisk
text s& guidar texten ldsaren i hur den ska lésas, det vill sdga rad efter rad och frén
vénster till hoger. Om man istillet ldser pa en webbsida &r ldsningen mindre styrd. Det
ar ofta mojligt att ldsa texten pa olika sétt och dessutom kan man klicka sig vidare via
lankar och pé sa sétt komma till andra texter. Det stéller andra krav pé ldsaren,
exempelvis nér det géller hur vi hittar information. Nér vi frekvent anvénder en
webbsida vénjer vi oss vid sidans layout och anpassar successivt var lasvag.
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Aven om digitala texter 4r mer forinderliga én analoga, skiljer sig denna forinderlighet
at mellan till exempel Nationalencyklopedin och Wikipedia som béda ar frekvent
anvinda i skolan. Aven om Nationalencyklopedin uppdateras si gors fordndringar i
Wikipedia oftare och av flera skribenter. Bade informationen och utformningen
fordndras konstant i Wikipedia eftersom alla kan vara med och redigera innehallet
kontinuerligt. Det betyder att den information vi hittade pd Wikipedia for en tid sedan
troligen har fordndrats. Olika anvdndare kan ha lagt till eller tagit bort material och
linkar. Aven sjilva utformningen av texten kan ha forindrats. Det wiki-format som till
exempel Wikipedia bygger pd har som grundtanke att innehéllet ska vara fritt och 6ppet,
det vill sdga att man ska inte betala for tjansten eller behdva logga in. Det som finns i
wikin ska vara tillgdngligt for allménheten att bidra till och genom att bygga pa
varandras kunskap kan man vara med och forbéttra innehallet.

Forénderlighet i innehall och utformning géller d&ven andra webbplatser och sociala
medier som dé och da gor fordndringar i bade utseende och funktioner. Om en
webbplats byter utseende maste 1asvégen stdllas om och man far pa nytt lara sig att ldsa
och navigera i den nya strukturen. Att webbplatser fordndras kan gora att man,
atminstone under en period, har svarare for att finna den information man letar efter nir
layouten foréndras. Det kan ocksa gora att viss information blir mer svartillginglig
medan annan lyfts fram och blir l4tt &tkomlig. Hur snabbt vi kan lésa eller hur enkelt det
gar att hitta den information som efterfragas, ar pa sé vis inte konstant utan paverkas av
forandringar 1 hur vi nar informationen. Det hir kan vara viktigt att tinka pa nér elever
ska soka information pé internet. Har de en forstaelse for hur webbplatser &r uppbyggda
och hur man letar efter information pa dem eller behdver de stottning i hur detta kan
goras? Eleverna ar kanske vana att navigera pa vissa sidor for att skaffa viss information
men mer ovana vid annan slags informationssokning. Som lérare kan man ténka igenom
vilka webbplatser man sjdlv anvinder sig av och vilka strategier man har for att hitta den
information som efterfrdgas samt vilken information man som larare forvintar sig att
eleverna ska kunna hitta och var den finns. Kan lararna i arbetslaget till exempel komma
Overens om att var och en gar igenom nagon webbplats med eleverna som relaterar till
deras dmne, sd kan det ge eleverna en bra overblick 6ver hur de kan hitta information pé
sidor som dr vanligt forekommande i undervisningen. Det hir kan dven gélla for den
larplattform som skolan eventuellt anvinder sig av och andra mer administrativa system
som anvands for till exempel bedomning. Vad behover eleverna kénna till for att kunna
ta del av den information som finns? Vad behdver varje lérare kinna till for att kunna ta
del av relevant information?

Dela-kultur och forandringar i kunskapsbegreppet

I Europaparlamentets definition (2006/962/EG) av digital kompetens ndmns att
bearbetning av information ska anvéndas for att kommunicera och delta i
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samarbetsnétverk. Att delta i olika forum pa nétet och i sociala medier innebér ofta ett
Omsesidigt delande av information. Det finns tecken pa att detta sétt att tinka dven
borjar fa féste péa skolor da man i skolutvecklingssammanhang allt oftare talar om att
skapa en dela-kultur bland annat genom kollegialt 1drande. Lankshear & Knobel (2008)
tar detta resonemang ett steg langre och menar att det hér tyder pé ett forédndrat sitt att
tanka kring kunskapsbegreppet. De tar upp Wikipedia som ett exempel pé det “nya”
sdttet att tinka och Nationalencyclopedin som ett exempel pa det ”gamla” séttet att
tinka. Medan Nationalencyclopedin &r skriven av experter, kan i princip vem som helst
skriva i Wikipedia. Alla kan vara experter pa ndgot omrade och dela med sig av kunskap
inom just detta omrade. P4 sa sétt byggs kunskap genom att manniskor delar med sig av
det de kan och bygger vidare pa andras kunskaper. Detta dr i och for sig inget nytt men
att detta satt att dela med sig och bygga vidare pa varandra i dag kan goras virtuellt gor
att fler har tillgéng till denna gemensamt uppbyggda kunskap, oberoende av tid och
plats.

Informationsflddet idag &r ndrmast odndligt och for att kunna navigera i detta flode
behdver vi dels veta var vi kan hitta tillforlitlig information nér vi behdver den, dels
kunna sélla i informationen. Pa si vis menar Lankshear och Knobel att vad det innebar
att vara kunnig delvis har foréndrats. Siljo (2011) pekar pa en skillnad i syn pé larande
dér en traditionell syn handlar om att aterskapa och fora vidare ett visst stoff. Denna syn
pa larande handlar i mangt och mycket om att minnas. Om synen pé larande istéllet
fokuserar pa att kunskaperna ska ha relevans for individen i dennes vardags- och
arbetsliv, blir en viktig uppgift for utbildningssystemet att bidra till utvecklingen av
aktiva medborgare. Fokus kan alltsé sdgas ha flyttats fran att komma ihdg fakta
producerad av andra till att kunna forhalla sig till, férsta och praktiskt anvdnda sig av
kunskap i sitt vardagsliv och dessutom kunna analysera och reflektera 6ver denna.
Mycket av det kunnande som bygger pé att minnas kan vi idag ganska enkelt f& fram nar
vi behdver den. Men att forstd och kunna anvinda sig av kunskaper kan man inte
komma fram till pa négot enkelt sitt genom informationssokningar. Att tillsammans
med andra bidra till och bygga vidare pa kunskap kan i sig ocksé ses som en kalla till
forstéelse eftersom man d& méste forstd och sitta sig in i hur andra resonerar kring ett
omréade och édven sétta sina egna resonemang i relation till de andras.

Med en snabb forandringstakt i samhéllet, inte minst da det géiller digitala redskap, ar
det inte sa konstigt att utbildnings- och kunskapssyn ifragasatts och diskuteras. Skolan
utbildar unga minniskor for en framtid som vi vet ganska lite om. Aven om vér kunskap
om framtiden &r begrinsad, s& dr det hogst sannolikt att digitaliseringen av bade
sambhélle och skola kommer att innebéra att vi alla kontinuerligt behdver utveckla var
digitala kompetens. Likvil som elever sannolikt kommer att behéva kunna l4sa och
skriva text, nu sdval som i sitt framtida liv, kommer de med stor sannolikhet dven att
behodva kunna uttrycka sig och formedla ett budskap med olika uttryckssitt i en
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multimodal text, nu savéil som i framtiden. Det dr dérfor viktigt att dagens utbildning ger
eleverna majlighet att tréina pa att ldsa, forsta och skapa texter som innehéller flera
uttryckssitt.

Sammanfattning och forslag till vidare arbete

I denna del har de fardigheter och formagor som behovs for digitala, multimodala texter
varit i fokus, det vill sdga formégan att ldsa och skapa multimodala texter, att navigera
pa internet samt ett kritiskt forhallningssétt. Traditionella fardigheter i att ldsa och skriva
alfabetisk text ar viktiga i digitala miljoer eftersom alfabetisk text &r ett betydande inslag
i dessa miljoer. Det handlar alltsé inte om att l4sande och skrivande av alfabetisk text
inte ldngre behdvs utan om att elever dven behdver ha kdnnedom om hur de forstar och
skapar multimodala texter. Mer om hur man kan arbeta med multimodala texter ger
Danielsson och Sellander (2014). Dock ér de flesta av de exempel som de tar upp fran
grundskolan. Lantz-Andersson och Séljo (2014) tar i sin bok upp olika
forskningsresultat som relaterar till att vara ldrare i en uppkopplad skola.
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