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Introduktion

I denna text tar vi upp olika arbetsformer och uppgifter som kan framja elevers
skrivande individuellt samt i interaktion med andra elever, i par och i grupp. Vad ar
kollaborativt och kooperativt larande? Hur skiljer sig arbete i grupp och par at? Hur kan
det individuella skrivandet stirkas med hjélp av par- och grupparbete? Hur kan
individuella arbeten och grupparbeten integreras i undervisningen? Vilka for- och
nackdelar finns med de olika arbetssétten? Vi ger forslag pa uppgifter som kan anpassas
for olika nivéer utifran olika modeller for skriftlig produktion. Vi tar ocksa upp ett
flersprakigt forhallningssitt till skriftlig produktion. Vi kommer att diskutera fragorna
ovan med utgangspunkt i elevtexter som vi har samlat in fran olika hogstadieskolor i
syfte att undersoka hur sprak man lart sig tidigare paverkar den skriftliga produktionen i
franska respektive tyska. Eleverna ombads att skriva en text utifrén en bildserie, The
Dog Story, pé franska och tyska (se Appendix sist i artikeln och del 5 i denna modul).
Det handlade om en individuell skriftlig uppgift och vi kommer hér att diskutera for-
och nackdelar med att arbeta individuellt, i par och i grupp, och hur var uppgift skulle
kunna anpassas och vidareutvecklas med utgdngspunkt i tidigare forskning. Tanken med
denna del dr du som lérare ska fa inspiration till att reflektera 6ver hur skrivuppgifter
kan utformas och dven dver hur olika uppgifter inbjuder eleverna till att fokusera pé
olika omraden inom sin skrivutveckling.

Olika satt att arbeta med skriftlig produktion i sprakundervisningen

Oxford (1997) presenterar tre huvudsakliga sétt att arbeta med skriftlig produktion i
sprakundervisningen, framfor allt i par eller grupper. Dessa ar kooperativt arbetssitt,
kollaborativt arbetssatt och interaktion. I tabellen nedan aterger vi vad dessa tre
arbetssétt innebar enligt Oxford (var dversittning och anpassning):
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Tabell 1

Oxfords dversikt over kollaborativt arbetssétt, kooperativt arbetssétt och interaktion i
skrivprocessen (1997, s. 444).

Aspekter Kooperativt Kollaborativt Interaktion
arbetssatt arbetssatt
Syfte Att hoja de kognitiva | Att samla eleveriett | Atttillata elever att
och sociala kunskapssammanhang | kommunicera med
formagorna andra pa flera olika
satt
Grad av strukturi | Hog Skiftande Skiftande

undervisning och
uppgifter

Social interaktion
och delaktighet

Individen har ett
ansvar gentemot
gruppen och vice

Eleven samarbetar
med nagon som har
kommit lite ldngre

Elever, larare och
andra samspelar pa
ett meningsfullt satt

versa; ldararen
mojliggor larandet,
men fokus ligger pa

(annan elev, ldrare),
och som kan ge stod
och vigledning

gruppen
Uppgiftens grad av | Hog Lag Skiftande

styrning

Nyckelord Positiva Den proximala Uppgifter som leder

beroendeforhéllanden,
individ- och

till interaktion, vilja
och beredskap att

utvecklingszonen,
kognitivt larlingskap,

gruppansvar, anpassning, stottning, | interagera, larstilar,
lagarbete, roller, larande i kontext, gruppdynamik, steg
kooperativa undersokande i gruppens
larandestrukturer reflektion utveckling, fysiska
larmiljoer

Du kanske redan anvinder dig av olika skrivuppgifter som kan placeras in i de olika
kategorierna ovan. Fundera p& hur Oxfords dversikt kan bidra till att vidareutveckla
uppgifterna pa ett satt som gor att eleverna far majligheter att utveckla sitt skrivande i
par eller i grupp.

Det kan papekas att savil individuellt som par- och gruppskrivande kan férekomma
inom alla tre arbetssatten. Oxford ser interaktion som ett arbetssétt som &r separerat fran
de andra tva, men hon pépekar att savil kollaborativt som kooperativt arbetssétt ofta &r
aktuellt vid interaktiva uppgifter nir eleverna arbetar i par eller i grupp. Enligt Oxford
(1997, s. 449) involverar interaktion olika typer av sprakuppgifter, elevers vilja att
kommunicera med varandra, individuella larstilar som paverkar interaktionen och
gruppdynamiken. Vad giller interaktion som arbetssitt finns dock inte mycket att
tilldgga vid skriftlig produktion da Oxford framst tar upp muntliga uppgifter som
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exempel. I det f6ljande kommer vi dérfor att g igenom vad som kénnetecknar framst ett
kooperativt respektive kollaborativt arbetssétt, hur de praktiskt kan implementeras i
undervisningen, och redogora for for- och nackdelar med de olika arbetssétten pa basis
av tidigare forskning om skrivande i ett frimmande sprék.

Kooperativt arbetssatt

Det kooperativa arbetsséttet kinnetecknas av att individuellt skrivande och
gruppsamarbete kring en text sker vaxelvis. Oxford listar sex principer for kooperativt
larande. Den forsta dr positive interdependence och handlar om en tydlig rollférdelning,
dér lararen utser olika roller i mindre grupper, som syftar till ett dmsesidigt givande
utbyte. Tydliga mal, regler och beddmningskriterier &r centralt. Den andra principen,
accountability, har att gora med att individen har ett ansvar gentemot gruppen under
arbetet, men gruppen har ocksd i sin tur ett ansvar gentemot individen. Som larare kan
du fundera 6ver hur du kan synliggdra detta for eleverna genom din aterkoppling, som
kan ges bade individuellt och pd gruppniva.

Team formation, den tredje principen, giller olika sitt att sdtta samman skrivgrupper.
Till exempel kan ldraren skapa grupper utifrén olika kriterier som sprakfardighetsniva,
kon, sprakbakgrund, och sa vidare. Detta menar Oxford stéller hdga krav pa ldraren, da
det forutsitter god kainnedom om alla elever. Manga léarare kénner till exempel igen att
det kan vara svért att bilda effektiva grupper i borjan av terminen. Ett sétt ar att skapa
grupper slumpmassigt, vilket forstas kan medfora att vissa grupper arbetar mindre
effektivt. Team size, gruppens storlek, ar ocksa viktig att ha 1 atanke. Detta ar den fjarde
principen. Enligt Oxford fungerar grupper med férre n sju deltagare oftast bést. Studier
visar pa olika resultat nir det giller exakt hur minga deltagare som bor ingd i en grupp
for att skrivandet ska bli sa effektivt och utvecklande som mgjligt. Den femte principen
giéller cognitive development, vilket enligt Oxford &r det huvudsakliga malet vid
kooperativt larande. Den sjétte principen ar social development, vilken innebér att
turtagning, samarbete, och interaktion leder till sociala fardigheter.

Dessa sex principer dr nagot vi kan ha i atanke nér vi utformar skrivuppgifterna for en
grupp. Vi kan till exempel borja med att, enligt principen positive interdependence,
fordela roller inom gruppen; en elev kan f& uppgiften att skriva, en annan kan se till att
tiden halls, och en annan elev att uppmarksamma spréaket. Eleverna far darefter en
skrivuppgift, 14t oss sdga en bildberittelse. De ska sedan tillsammans bestimma
historiens struktur och innehall. Vi kan ténka oss fo6ljande scenario: Eleverna tilldelas
bildserien The Dog Story (se Appendix sist i den hér texten). En elev borjar med att ga
igenom historien och se till att alla deltagare dr involverade i arbetet. En annan elev tar
en aktiv roll i att fora diskussionen framat, till exempel med hjélp av fragor, vilket i
detta exempel skulle kunna vara att frdga om all vésentlig information frén bilderna har
kommit med. En elev har som huvuduppgift att fora anteckningar med vars hjilp hela
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gruppen sedan skriver en text. Det dr viktigt att alla deltar i detta arbete. For att
samarbetet kring denna historia ska utveckla spraket skriver eleverna med fordel pa
dator sa att revidering kan ske enkelt. Vid revidering av texten kan eleverna till exempel
ga tillbaka och byta ut ord for att texten ska visa pé storre variation samt gi igenom
grammatiska aspekter. Detta arbetssatt foresprakas av bland andra Yusuf et al. (2019).
Som lédrare kan du med denna enkla bildberéttelse anpassa uppgiften efter
sprakfardighetsniva — forslagsvis genom att forldgga berittelsen i datid, nutid eller
framtid eller genom att ge eleverna bildberéttelsen i farg for att 6va adjektivbdjning
och/eller placering. Liksom Oxford papekar kan en 6vning av detta slag stirka bade
sprakutvecklingen och den kognitiva och sociala utvecklingen hos eleverna genom det
samarbete som de uppmanas till.

Kollaborativt arbetssatt

Kollaborativt skrivande brukar i allménhet definieras som att en text skrivs i samarbete
mellan tv4 eller fler skribenter (Storch, 2011). Det innebér att alla deltagare arbetar
tillsammans under hela skrivprocessen. Eleverna kan till exempel ges en skrivuppgift
dir de gemensamt ska planera, skriva utkast, och revidera texten. Aven vid kollaborativt
arbetssétt dr gruppsammansittningen viktig, och ibland vécks fragor om huruvida elever
pa olika fardighetsnivder bor samarbeta. Storch (2002) sag i sin studie att
sammansittningen av par paverkar slutresultatet. Den mest gynnsamma
sammanséttningen var, enligt Storch, nér elever pa olika fardighetsnivéer fick
samarbeta. De lyckades bittre i sitt skrivande &n de elever i gruppsammanséttningar som
var pa samma fardighetsniva men dir de hade olika personligheter, som
dominant/passiv.

Det finns flera studier som har visat att skrivande i par kan ge goda resultat. Kim (2014)
kom fram till att texter som par har skrivit tyder pa att uppgiften har genomforts pa ett
battre sétt. Exempelvis inneholl skrivuppgifterna mer korrekt grammatik och de var mer
komplexa jamfort med dem som tillkommit genom individuellt skrivande. Fordelar med
att arbeta kollaborativt genom att skriva i par har &ven noterats av Shehadeh (2011), som
kunde konstatera att eleverna sjédlva hade positiva attityder till den typen av skrivuppgift.

Fernandez Dobao (2012) kommer i sin studie fram till att det var mer givande att arbeta
i grupp dn i par. Hon jamforde elevernas arbete nir de arbetade i par med nér de
arbetade i grupp. Hon tittade bland annat pa sa kallade LRE — language-related episodes
— tillfallen d& eleverna diskuterade sprakliga problem och dessutom 16ste dem
tillsammans. LRE definieras av Swain & Lapkin (1998, s. 326) som “any part of a
dialogue where the students talk about the language they are producing, question their
language use, or correct themselves or others”. 1 Fernandez Dobaos studie fick alla
elever samma instruktioner. De fick i uppgift att ordna bilder i ritt kronologisk ordning
for att skapa en historia. Nér eleverna arbetade i grupp forekom det fler LRE och de
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sprékliga problemen l6stes ocksa pa ett mer korrekt sitt 4n nér eleverna arbetade i par.
Aven nir det gillde slutresultatet visade det sig att det fanns fordelar for dem som
arbetat i grupp. Deras texter var béttre 6verlag nér det géllde flyt, korrekthet och
komplexitet. Flera studier visar att ett kollaborativt arbetssitt uppmuntrar till LRE och
leder till sprékinldrning, och sérskilt nér skrivarbete sker i grupp (Swain & Lapkin,
1998, s. 321). De visar dven att eleverna verkar befésta det de pratar om i LRE, samt att
interaktion mellan elever bidrar till battre texter, eftersom eleverna har ett gemensamt
ansvar for texten. Det &r alltsa tydligt att samarbete i skrivprocessen kan ha flera
fordelar.

Om vi tittar pa tva textexempel nedan, dér eleverna skrev individuellt, ser vi att ett
samarbete mellan eleverna skulle kunnat uppmérksamma brister och bidragit till en
béttre text. Dessa elevtexter skrevs efter bildserien The Dog Story (se Appendix sist i
den hir texten).

(1) C’est un beau jour et les enfants ont faim. Ils voulent manger des nourriteures
en plein air. Ils font des sandwiches avec du beurre, du fromage et de la
confiture. La confiture de framboise le gar¢con n’aime pas. Ils font des
chocolat chaud aussi. La mere bois une tasse du the et regarde les enfants
jolis. Quand la mére parle avec sa enfants le chien trouve la nourriture. C’est
un trés petit chien et les enfants ne voir pas. Les enfants prennent les
nourritures et vont en plein air. La mere est a la maison pendant.

(elev i arskurs 9)

(2) Peter und Lisa sind hungrish.
Sie essen brot mit kese.
Aber Peters hund spring in der rugsack.
Peter und Lisa gehen zusammen zu das park.
Peter und Lisa gehen zu (deras) liblings plats. (elev i arskurs 8)

I den forsta texten ser vi att skribenten anvénder sig av ett relativt komplext sprak, med
huvudsats och bisats, till stor del korrekt verbbojning, och ett varierat ordforrad. Men,
det finns utrymme for forbattring som eventuellt hade kunnat dstadkommas i samarbete
med andra elever. Vi ser att verbbdjningen néstan ér helt korrekt, men det finns ett par
avvikelser (voulent i stillet for veulent, bois 1 stillet for boit, voir i stillet for voient) som
troligtvis en kamrat hade uppmarksammat.

Den andra texten dr mindre avancerad. Styckeindelningen verkar indikera ett slags
forenkling av uppgiften, i och med att eleven inte lyckats skapa en 16pande text. Med
stod 1 tidigare forskning (se till exempel Swain & Lapkin, 1998) kan vi anta att detta
hade kunnat undvikas om den hade utforts i grupp eller i par. Da hade dven chanserna
till kreativitet i skrivandet mdjligtvis 6kat. Meningsbyggnaden hade kunnat forbéttras
och varieras sd att vi inte endast har meningar bestdende av subjekt, verb, objekt, utan
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dven en storre komplexitet och ett béttre flyt, vilket till exempel Fernandez Dobaos
(2012) studie visade (se dven del 6 1 denna modul).

Vi kan med andra ord fundera 6ver vilken forbattringspotential som finns och vad
eleverna eventuellt hade kunnat dstadkomma 1 samarbete med andra elever.

Individuellt skrivande

Vi har i det foregdende framhévt vikten av olika slags samarbete och interaktion i
samband med skrivandet. Det betyder dock inte att det individuella skrivandet ska
asidosittas helt. Det finns forskning som tyder pé att elever kan utveckla sévail sin
skrivforméga som sin generella sprakfardighetsniva genom individuellt skrivande, dér
egen reflektion ar ett centralt inslag. Gallagher (2018) undersokte elevers skriftliga
reflektioner genom att de ombads att reflektera over olika saker, exempelvis en viss
lektion eller ett visst moment pa en lektion, eller bara generellt Gver sin sprakinldrning. |
det har fallet fick eleverna vilja sjidlva om de ville skriva pad modersmalet eller pa
malspréket. Gallagher menar att bdda varianterna fick positiva effekter, som att
individuellt skrivande kan vara ett sétt att utveckla strategier for skrivande och ldrande.
Eleverna utvecklade ocksé en mer generell formaga att reflektera 6ver mal med sitt
larande, samt spraklig medvetenhet. Denna typ av uppgift kan anpassas efter
sprakfardighetsniva genom att lata elever pd mer avancerad niva skriva pa mélspraket
medan elever i borjan av larandeprocessen kan behdva skriva pa sitt modersmal,
atminstone delvis. Innehallet i skrivuppgiften kan ocksa varieras och anpassas efter niva.
Pé tidigare stadier kan ldraren efterfriga mer generella tankar kring lektionerna och dess
innehéll, medan uppgiften pé senare stadier kan vara mer styrd, och fokusera pé en viss
aspekt 1 spraket.

Ett annat satt att anvidnda skriftlig reflektion kan vara att 1ata eleverna fundera Gver sin
egen skriftliga produktion. For att atervinda till exemplen ovan sa skulle eleverna kunna
f4 kommentera sina egna aterberéttelser av The Dog Story (se Appendix). Frdgor man
skulle kunna lata eleverna reflektera kring kan vara ”Hur skulle du kunna forbattra
texten?”, ”Ar det nagot i innehéllet du skulle vilja dndra eller ldgga till?”, ”Skulle du
kunna anvinda andra ord?”, ’Skulle du vilja dndra pa ordfoljden ndgonstans?”, och sa
vidare. Fragorna kan forstés anpassas efter sprakfardighetsniva. Reflektionen kan
skrivas pa mélspréket eller modersmalet.

Aven Albrechtsen et al. (2008) undersdkte elevers reflektioner dver sitt eget skrivande
s& som de kom till uttryck i sa kallade verbal protocols. Forskarna jamforde ocksa
elevernas skrivande i sitt modersmal, danska, och sitt malsprak, engelska. Eleverna fick
skriva argumenterande uppsatser. Resultaten visade bland annat att eleverna tog sig an
uppgiften pa liknande sétt i badda spraken. De som fokuserade mycket pé sprakrelaterade
problem gjorde det i bada spraken, och de som lade mest moda pa textstrukturering
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gjorde det i bada spraken. De didaktiska implikationerna, baserade bade pa elevernas
reflektioner och pa deras skriftliga produktion, uttrycker Albrechtsen et al. (2008, s.
158) pa foljande sitt: ”For improving the students’ L2 language proficiency, a fruitful
teaching approach might therefore be to ensure raising the students’ awareness of the
link between language use and textual coherence, in composition classes in the native
language and in the foreign language classroom”. De foreslar vidare ett titare
samarbete mellan lérare i frimmande spréak (det vill siga moderna sprék i den svenska
kontexten) och danska (svenska) nér det géller skrivprocessen.

Det flersprakiga klassrummet

Nir eleverna skriver pa malspraket anviander de sig av olika strategier for att genomfora
uppgiften. Manchoén et al. (2009) jaimforde skrivande pa modersmal och pa ett
andrasprak, och de fann tv4 strategier som utmarkte sig i skrivande pa andraspréket,
namligen backtracking (ungefar att ga tillbaka i texten) och anvdndandet av
modersmalet. Backtracking i skrivande pa ett andrasprak forekom i mycket hogre grad
an vid skrivande pa modersmaélet; eleverna gick tillbaka i texten och omformulerade sig
i syfte att kunna tampas med sprékliga utmaningar, bade vad géllde form och innehall.
Anvandningen av modersmalet visade sig vara en strategi som skribenterna anviande av
manga skél alltifran for att forsta uppgiften, planera och formulera texten, till att
Overvaka sitt arbete med att strukturera texten (2009, s. 114). Med stigande
fardighetsniva i malspréket dgnade eleverna mindre tid 4t dessa strategier och kunde i
sitt skrivande anvinda sig mer av automatiserad kunskap i malspréket, sé att eleverna
kunde 16sa sprakliga problem utan att specifikt behdva tdnka pa dem. Nedan kommer vi
att se vidare pé nér i skrivprocessen fler sprak 4n modersmalet &r involverade och hur
detta tar sig uttryck i elevernas texter. Som vi sett i elevtexterna i denna del ér de facto
flera sprak aktiva pa flera sprakliga plan hela tiden (se Lindqvist & Falk, 2017).

Till skillnad fran skrivande pa ett andrasprak innebar skrivande pa ett tredjesprak, vilket
de moderna spréken i den svenska skolan oftast ir, eftersom eleverna lér sig dessa efter
modersmal och engelska, oavsett om det &r i grupp eller individuellt, att det finns fler
sprék 4n modersmalet och malspraket i elevernas repertoar (se dven del 5 i denna
modul). Hur kan du som lérare ta tillvara denna sprékliga méngfald i skrivande och
stirka elevernas skrivande genom att ta hjédlp av de sprak som eleverna lart sig tidigare?
Som vi ség i elevtexterna (se bilaga, samt exempel ovan) ar fler sprak dn malspraket
aktiverade i skrivprocessen, pa bade lidgre och hogre sprakfardighetsnivaer. Gunnarsson
& Killkvist (2016) undersokte hur niondeklassare i engelska anviande de sprak som de
lart sig tidigare vid uppsatsskrivande pa engelska. De baserade sin undersokning pa
Wang & Wens (2002) modell av skrivprocessen, som enkelt uttryckt delar upp
skrivprocessen i foljande komponenter:
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1. Bearbetning av instruktioner
2. Idégenerering

3. Idéorganisation

4. Strukturbearbetning
5

Textgenerering.

Genom att eleverna fick besvara en enkét under tiden de skrev sin text samlades
information in om vilket sprék som var aktivt i de fem olika stadierna av
textproduktionen. Bland eleverna i denna studie hade flertalet svenska som andrasprak.
Overlag visar resultaten att modersmalet i de fall det inte #r svenska inte ir sirskilt
aktivt under ndgon av delarna i skrivprocessen, men att bade svenska som modersmal
och som andrasprak ar hogt aktiverat vid bearbetningen av instruktioner och under
idégenereringen. Under textgenereringen &r det diremot malspréket engelska som ar det
mest aktiva. Gunnarsson & Kallkvist (2016) diskuterar resultaten mot bakgrunden att
svenska dr skolspraket och att ett annat modersmal inte har en lika sjilvklar nirvaro i
skolan. Om vi nu fokuserar pa situationen for eleverna i moderna sprak, sa har de alla
svenska och engelska som skolsprék (och eventuellt 4&ven andra moderna sprak) pa
schemat. Troligt dr att dessa sprak ar aktiva genom hela skrivprocessen, dven om vi i
likhet med Gunnarsson & Kaillkvists resultat kan anta att svenskan ar det sprak som &r
mest aktivt i de fyra forsta komponenterna, i alla fall pé tidigare stadier, och sedan under
textgenereringen kan alla sprdk man kan sedan tidigare aktiveras. Lat oss se pa foljande
elevtext och fundera pa vad det &r for strategier som eleven anvénder sig av:

(3) Das famili habt zwei hund, eine big hund une einen baby hund. Ein Kind skir
das Brod und ein Kind mache sandwich und verpacke der sandwich. Die
Mutter ger kleider zu dass Kinden. (Elevtext arskurs 8)

I denna tyska text finns engelska ord (°big’, *baby’ och ’sandwich’) och dven tva ord pa
svenska (’skar’ och "ger’). Vi kan bara spekulera i huruvida denna strategi for att lyckas
med den skriftliga uppgiften 4r medveten eller inte. Vi kan fundera pé om det ar sa att
eleven (o)medvetet i textgeneringsfasen forst aktiverar sitt andrasprék, engelska, och i
de fall d& den kunskapsnivan inte racker till aktiverar svenskan; verben ’ger’ och ’skér’
kanske inte ar lika vanligt forekommande i elevens engelska ordférrad som de andra.
Denna flerspréakighet i skrift kan vi anta upptacks tdmligen ldtt och kanske kan
uppmérksammas om denna individuella skriftliga uppgift blir till en grupp- eller
paruppgift vid ett senare tillfélle (se ovan). Eleverna kan tillsammans genom att anvinda
hela sin sprékliga repertoar komma fram till vad mélspraksordet ska vara — om du som
larare tidigare har uppmuntrat eleverna att gora jamforelser mellan olika sprék. Det
handlar om att eleverna far 6va pa att anvénda strategier, vaga gora fel och att léra sig att
kommunicera med hjilp av alla sina sprékliga resurser.
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Avslutning

I denna del har vi diskuterat skriftlig produktion pa ett modernt sprak. Vi har tagit upp
olika modeller for hur elever kan arbeta med skrivande i grupp eller par (kooperativt
respektive kollaborativt arbetssétt). Vi har dven pekat pa att det finns vissa fordelar med
det individuella skrivandet. Generellt sett kan vi konstatera att interaktion genom grupp-
eller parskrivande kan leda till korrektare och langre texter, béttre flyt i texterna och att
komplexiteten 6kas bade vad géller form och innehall. Vi har dven framhallit vikten av
att ha ett flersprékigt forhéllningssétt, eftersom forskning visar att det inte bara ar
malspraket som &r aktiverat vid skrivande pa ett tredjesprak. Cenoz & Gorter (2011)
genomforde en storre studie om hur tresprakiga elever skriver pa alla sina tre olika sprak
i skolan och kom éven de fram till vikten av ett flersprakigt forhallningssatt:

Another implication for school contexts is the need to integrate the curricula of the
different languages so as to trigger the benefits of being multilingual. Taking into
account that resources for processing languages are limited and that time devoted
to language learning at school is also limited, it is desirable to benefit from
connected growers so that what is learned in one language can be easily
transferred to other languages. By integrating the curricula of the different
languages, these connections are more likely to be activated. (s. 367)

Detta giller naturligtvis inte bara skriftlig produktion utan alla fardigheter i ett sprak
som eleverna ska léra sig. Ett flersprakigt forhéllningssatt dér olika sprakléarare kan
samarbeta om samma elevgrupp torde vara nésta steg i sprakundervisningen.
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The Dog Story
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