Skolverket

Moderna sprak: Grundskola arskurs 6-9, gymnasieskola och vuxenutbildning
Modul: Skriftlig produktion och interaktion
Del 7: Elevanpassad feedback

Elevanpassad feedback — mojligheter och utmaningar

Maria Hékansson Ramberg, Uppsala universitet;
Karina Palsson Grondahl, Mariaskolan, Stockholms stad.

Inledning

Jag vill att min larare ger mig aterkoppling sé jag vet vad jag behover forbéattra. Det
ar svart att veta det sjilv bara genom att ldsa igenom sin egen text.
(Elevcitat, Palsson Grondahl, 2015)

Att elever lar sig att uttrycka sig i skrift 4r en av skolans viktigaste uppgifter. |
styrdokumenten for moderna sprak (Skolverket, 2022, 2025a, 2025b, 2025c, 2025d)
framgér att eleverna i undervisningen ska ges mojlighet att utveckla en allsidig
kommunikativ formaga. Det innebér bland annat att formulera sig och samspela med
andra i skrift, ha forméga att anpassa sina texter till olika syften samt en 6kande grad av
spréklig sékerhet i (tal och) skrift (Skolverket, 2025¢e; 2025f). En mycket viktig del av
lararens arbete handlar dérfor om att kunna utforma en god undervisning i skrivande och
ge eleverna respons pa olika sorters texter.

Utgéngspunkten i den hér texten dr dérfor bedomning i formativt syfte, det vill sdga
anvandning av feedback for att fraimja elevers utveckling, med fokus pa skrivande. Att
larares dterkoppling gynnar ldrande och utveckling r vdldokumenterat (Hattie &
Timperley, 2007; Lundahl, 2011), och att feedback dessutom uppskattas och efterfragas
av elever ar ndgot som kommer till uttryck i de elevintervjuer som tillhor den hér
modulen. Ibland kan det dock vara svart att veta hur elevers ska stddjas i skrivprocessen
och som undervisande ldrare stélls man infor flera val for hur aterkopplingen ska
utformas till eleven.

I den hér texten kommer vi att belysa ndgra viktiga aspekter samt uppmérksamma och
diskutera nigra i sammanhanget relevanta begrepp. Det handlar bland annat om varfor
feedback ges, vad vi som ldrare bor uppmarksamma, hur aterkopplingen kan utformas
och nédr man som léarare bor ge elevrespons. Vi fokuserar pa vad forskning har visat att
eleverna forstar av ldrares aterkoppling och hur feedback kan anvéndas i undervisningen
for att stotta elevers larande och skrivutveckling. Avslutningsvis kommer sévél
mojligheter som utmaningar i arbetet med feedback att diskuteras. Texten lyfter sddant
som kanske manga av oss spraklérare redan vet och gor, men genom att belysa olika
aspekter av feedback &r chansen storre att vi ger dterkoppling pa ett mer medvetet och
dndamalsenligt sétt.
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Varfor ges feedback?

Beddmningens pedagogiska funktion lyfts allt oftare fram (se dven del 7 och del 8 i
modulen om muntlig sprakutveckling) och larares feedback ar en viktig komponent i en
formativ bedémningsprocess. Det kan finns olika skél till att ge aterkoppling pa elevers
skrivna texter. Det priméra syftet handlar om att stédja och utveckla olika aspekter av
elevers skriftliga sprakformaga som till exempel utvecklandet av ett adekvat ordforrad
och en strukturering av texten med hjélp av inledning, avslutning, rubriker, och
styckeindelning. Flera studier har visat att feedback har stora mdjligheter att frimja
larande (bland andra Russel & Spada, 2006; Hattie & Timperley, 2007; Black &
Wiliam, 1998). Det har dock varit omstritt om korrigeringar av sprékliga fel leder till
larande (Truscott, 2007), och det kan darfor vara viktigt att fundera 6ver hur
aterkoppling bor ges for att frimja elevens utveckling (Ferris, 2010).

Lirares aterkoppling pa elevtexter syftar inte enbart till att eleverna ska forbéttra sin
skrivforméga. Det handlar d&ven om att lara elever att kunna bearbeta sina egna texter pa
ett mer sjalvstindigt sétt och bli mer delaktiga i skrivprocessen. En aterkoppling som
guidar eleverna till att géra egna revideringar och bidrar till 6kad forstaelse ar darfor
efterstravansvart, vilket &ven kommer fram i nedanstaende elevcitat:

Jag tycker det &r bra att {4 aterkoppling sé att jag kan bearbeta mina texter och gora
texterna béttre och lara mig fran mina misstag. (Palsson Grondahl, 2015)

Om eleverna av olika anledningar inte anvander den feedback de har fatt kan det
diskuteras om bedomningen ar formativ &ven om ldraren forstds har asyftat det. For att
aterkopplingen ska bidra till elevers skrivutveckling &r det givetvis viktigt att eleverna
kan anvinda och tillgodogora sig liararens feedback. Flera forskare har darfor betonat
elevens roll i den formativa beddmningsprocessen (till exempel Sadler, 1989). Med
tanke p& hur mycket tid ménga av oss lirare lagger ner for att ge elever feedback ér det
viktigt att responsen utformas sé att eleven kan ta emot och reagera pa den. Det ar
emellertid inte alltid ldrarens aterkoppling nar fram till eleven. En anledning till att
feedback inte alltid ger onskad effekt kan vara att elever inte far tillrdckliga
forutsdttningar i form av tid eller forklaringar att bearbeta den givna aterkopplingen. Det
ar ocksa viktigt att eleverna noterar och blir medvetna om varfor de genomfor dndringar
i sin text. Hur vil elever noterar och sjilvstandigt kan anvénda sig av lararens
kommentarer kan vara olika fran individ till individ och hdnger d&ven samman med
elevernas sprakliga niva (Qi & Lapkin, 2001).

Larares aterkoppling kan dven ha stor inverkan pa elevens motivation och sjéilvkiinsla.
Elever som har lagt ner tid pa en uppgift vill ofta kénna att 1&raren har list och
kommenterar just deras text. Det har &dven visat sig att terkoppling som ger information
om hur eleven ligger till for att na ett visst ldrandemal kan ha stor paverkan pa dennes
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motivation (Shute, 2008). For att undvika frustration och minskat intresse hos eleven ér
det viktigt att mélen &r rimliga. Lérarens stdd kan ocksa vara avgérande for att motivera
eleven att nd det uppsatta malet. Det &r i det hdr ssmmanhanget ocksé viktigt att tinka
pa att for mycket feedback kan ha motsatt effekt for elevers motivation. For ménga
elever kan mycket feedback tyda pé att texten inte &r bra och det kan paverka deras
motivation negativt. Vidare bor man dven fundera 6ver hur positiv feedback utformas,
vilket kan illustreras av foljande elevcitat:

Kommentaren ”Bra!” siger inte s& mycket forutom att texten var bra och att det
inte fanns nagot storre fel direkt. (Palsson Grondahl, 2015, s.124)

Precis som vid forbattringsforslag behover positiv feedback lyftas fram och beskrivas.
Diaremot kan for mycket positiv feedback tolkas som att texten inte tjanar pa att
forbattras och att eleven inte alls behdver anvinda sig av den konstruktiva delen av
aterkopplingen (Wiliam & Leahy, 2015).

Vilka forvantningar har elever sjidlva pa larares feedback? Elever anger ofta att de
gérna vill ha en aterkoppling med tydliga forbattringsforslag. Responsen bor vara
specifik och ge klara instruktioner om vad eleven bor gora for att utvecklas och varfor.
Aven den positiva dterkopplingen efterfrigas och ger effekt, inte minst for elevernas
motivation och sjilvkénsla (till exempel Beiue, 2016). Balansen mellan ris och ros kan
behdva anpassas efter alder, eftersom yngre elever tycks efterfraga positiva
kommentarer i hdgre grad &n exempelvis vuxna (Beiue, 2016). Vidare tycks elevers
preferenser for hur feedback ska ges hinga samman med deras sprakliga niva; elever pa
en mer grundliggande niva kan ha svérare att identifiera och revidera sina texter om
lararen enbart stryker under det som ska éndras och detta gor att de efterfrdgar en mer
specifik feedback. Overlag foredrar elever en dterkoppling som tar upp savil aspekter
géllande spraklig form som grammatik och ordval som aspekter géllande innehéll och
idéer (Hyland & Hyland, 2006). Elever uttrycker emellertid dven individuella skillnader
nér det giller hur feedback ska utformas pa béasta sitt for dem. Det kan darfor vara
viktigt att ha en dialog med varje elev, bade for att klargdra den givna aterkopplingen,
men ocksa for att kunna anpassa till elevens behov.

Vad fokuserar feedback pa?

En viktig aspekt av feedback &r forstas vad den fokuserar pa. Lararen kan vélja att
kommentera en eller flera aspekter av elevens skrivande, aterkoppla vad eleven kan och
stimulera till fortsatt utveckling. Flera aspekter har forts fram som viktiga for vad larares
feedback ska fokusera pé. Det handlar bland annat om att ldrares feedback ér i linje bade
med ldrandemaélen, det vill siga de mal du som lérare formulerat for arbetsomradet och
den specifika skrivuppgiften, och med skrivundervisningen, att den ger information om
hur vél eleven uppfyller dessa mal, att den dr mangsidig och att den uppmuntrar till
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anviandning av aterkopplingen for att eleven ska kunna utvecklas vidare i sitt skrivande.
Centrala aspekter 1 en formativ bedomning (Hattie & Timperley, 2007; Wiliam &
Thompson, 2007) handlar om att beskriva:

* var eleven befinner sig i larprocessen
* varteleven dr pa vig

*  vad eleven behover gora for att na dit.

Feedback som ér i linje med undervisningen och momentets larandemal har visat sig
frimja elevers skrivutveckling (Parr & Timperley, 2010; Timperley & Parr, 2009). For
att feedback ska fungera och bli tydlig for eleverna &r det viktigt att lararen har kunskap
om vilka fardigheter som eleverna har och behover utveckla for att kunna sétta upp mal
for undervisningen. Malen med laraktiviteterna kan lararen sitta pa grundval av amnets
mal, tidigare undervisningserfarenheter och elevernas tidigare texter. Nar lararen har
identifierat elevernas ldrandebehov utformas en undervisning med tillrackligt utmanande
uppgifter som &r inriktad pa att stodja och utveckla elevernas skrivande. Det har visat
sig att larare inte alltid tar upp aspekter i undervisningen som de sedan forvéntar sig att
eleverna ska kunna (Blomgvist et al., 2016). Om maélet med l&rmomentet 4r att eleven
ska utveckla sitt skrivande avseende olika aspekter av skrivformagan, exempelvis en
viss texttyp, innehdll och spraklig form bor 4ven undervisningen vara inriktad pa att
trdna just detta.

Den efterfoljande aterkopplingen till eleven bor vara inriktad pé hur vél eleven har
uppnétt skrivmomentets larandemal. Om elever har fatt tillgang till momentets
larandemal och mojlighet att forsta vad som utgdr kvalitet i den specifika uppgiften
genom att exempelvis ldsa och diskutera nigra olika elevexempel redan innan
skrivuppgiften genomfors, far de dessutom en béttre forstaelse for vad som forvéntas av
dem. De kan ocksa léttare ta till sig den feedback de fér. I en studie av Timperley och
Parr (2009) undersoktes hur larare arbetade med och kommunicerade larandemal i
skrivundervisningen. Studien visar att nér lédrare formedlar tydliga ldrandemal som kan
forstas av eleverna kan ocksé eleverna ldttare identifiera vad som krévs for att utveckla
skrivande och vad som utmarker kvalitet i elevtext. Larare som kommunicerar tydliga
larandemal ger ocksa oftare en feedback som relaterar till de formagor som uttrycks i
malen. Konstruktiv kritik &r en viktig del av aterkopplingen for att visa pd hur vél
eleverna méter bedomningskriterierna. En konstruktiv feedback innebar att lararens
kommentarer inte bara visar pa det som kan forbéttras, utan dessutom presenterar
tydliga strategier for hur eleven kan utvecklas pa det omradet. Mest effektiv blir den hér
typen av aterkoppling om eleverna har tillgéng till l&randemélen och dessutom en klar
forstaelse av vad som forvéntas av dem (Parr & Timperley, 2010).
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Utmaérkande for lararfeedback som kopplar till lirandemélen &r att den ocksé ar
mangsidig. Nér larares feedback ar inriktad pé olika dimensioner i texten ges eleven fler
mdjligheter att tillgodogora sig den. Vanligtvis skiljer man pa om &terkoppling ar
inriktad pé en global respektive lokal textniva. Responsen pa en global niva ar till
exempel inriktad p& hur innehallet lyfts fram genom hela texten samt hur texten &r
organiserad, medan responsen péa en mer lokal niva fokuserar pa exempelvis grammatik-
och ordanvéndning i enskilda meningar. Vidare tycks manga spraklarare Gverlag lagga
stor vikt vid spréklig form vid bedomning av elevtexter (Lee, 2009; Hakansson
Ramberg, 2016). For att elever ska ges bittre mojligheter att tillgodogora sig
lararresponsen och utveckla sitt skrivande kan det dock vara av vikt att ta upp savél
innehallsliga som sprékliga dimensioner av skrivande. Elevens text studeras utifran
aspekter pa en mer dvergripande niva som har med kommunikation, innehall och
textstruktur att gora. Det handlar bland annat om i vilken utstrackning innehallet ar
relevant for syftet med texten, om lampliga anpassningar till situation och mottagare har
gjorts och om textstrukturen ar funktionell for &andamalet. Texten studeras &dven pa en
mer detaljerad nivé dér aspekter som har med textens sprakbruk, stavning och
interpunktion fokuseras. Det handlar bland annat om huruvida eleven uttrycker sig
varierat samt uttrycker sig med ett for syftet och nivan adekvat ordforrad.

Vidare bor responsen utformas sé att elever forstdr meningen med lérarens aterkoppling
och blir motiverade att anvdnda sig av den (Stobart, 2011). En forutsittning &r att
eleverna har en forstaelse for att skrivande dr en process och ser lirares feedback som
avgorande for att de ska kunna utveckla sina texter (Kvithyld & Aasen, 2011). Det ér
dven viktigt att lyfta fram textens styrkor for att visa eleven vad som var bra och varfor.
Det kan 6ka elevernas lust att bearbeta texten, men dven hjilpa eleverna att utveckla en
forstaelse for savil vad som fungerar bra som vad som fungerar mindre bra. Daremot
vet vi att den aterkoppling som riktar sig till eleven som person inte ar effektiv for
elevens skrivutveckling, eftersom personliga kommentarer om eleven inte &r relaterade
till uppgiften eller ger information om hur texten ska forbéttras. Det har dessutom visat
sig att skrivna kommentarer utan ett betygsliknande omdome ar mer effektiva 4n om
lararen ger ett omdome pa uppgiften eller kombinerar kommentarerna med ett sddant
(Butler, 1987). Nér elever ges ett betygsliknande omdome pé en uppgift tillsammans
med kommentarer tycks de ha svérare att ta till sig kommentarerna. For att vara tydlig:
betygsliknande omdomen kan vara motiverade i slutet av ett lirmoment, men bor alltsa
inte ges under sjélva larprocessen. Det finns dé en risk att elevens uppmérksamhet riktas
mot vad de ska gora for att erhélla ett visst betyg i stéllet for mot det som de ska lira sig
(Skolverket, 2025g, s. 20).
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Hur och nar ges feedback?

Lérare utformar feedback pa olika sitt: exempelvis genom att stryka dver det felaktiga
ordet och ritta, genom att enbart stryka under ordet, eller genom att stryka under ordet
eller meningen och ge en ledtrad kring vad felet handlar om. Detta visas i foljande

autentiska exempel av en elevtext pa spanska dér ldraren har givit eleven aterkoppling.

Bild 1

Exempel pa elevtext med ldrares feedback, spanska som sprakval, arskurs 9
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Att larare anvéinder olika typer av feedback blir tydligt i exemplet ovan dér lararen
strukit over den felaktiga bokstaven i ordet timburones och dirmed tillhandahallit den
ritta stavningen tiburones (hajar). Det finns dven exempel dér 1araren enbart strukit
under ordet som i ’Mexico City’ (som pa spanska skrivs *la Ciudad de México’) for att
lata eleven fundera 6ver vad som bor dndras. I elevtexten ovan finns dven exempel pa
nér lararen markerat ett textstélle och forsokt leda eleven ritt; lararen har markerat
bokstaven ’i’ i aqui’ och samtidigt givit en ledtrad kring vad felet handlar om i
marginalen: ’tilde’ (anvindning av accenttecken). Lararen som har kommenterat texten
har ocksa anvént en symbol mellan orden ’Vera Cruz’ for att markera och forsoka
forklara att namnet pa den mexikanska staden skrivs samman, ’Veracruz’. Aven vid
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anviandning av symboler dr det viktigt att forklara for eleverna vad en sddan symbol
betyder sé att de forstar den och forstar vad de ska gora.

Genom att dela in feedback i olika kategorier kan vi beskriva och tala om feedback som
mer och mindre explicit eller implicit till sin karaktér (Ellis, 2009). Nér léraren i
exemplet ovan stryker dver en bokstav och dirmed rittar ordet som i ’timburones’ ér det
en mer explicit form av feedback, medan enbart understrykningen av ’Mexico City’ ér
mer implicit och ddrmed kanske mer utmanande for vissa elever. Larare och elevers
uppfattningar om vad som kénnetecknar en explicit respektive en implicit feedback kan
diremot skilja sig 4t. Aven om lirarens intention har varit att ge en aterkoppling som ska
uppfattas som mer explicit, kan den for eleven i stéllet bli svér att forstd och att anvénda.

Feedback som presenterar forklaringar pa en metalingvistisk nivd, som hénvisningen till
accenttecken i exemplet ovan, ir tinkta att fungera som en ledtrad for eleven. Aven hir
kan dterkopplingen uppfattas som mer explicit eller mer implicit, beroende pa elevens
sprékliga niva. Det &r forstés viktigt att tinka pa att elever som inte har svenska som sitt
starkaste sprak ska forsté till exempel grammatisk terminologi pé svenska. Det bésta 1
det hiar ssmmanhanget tycks vara att vélja en gyllene medelvig dér inte allt i elevtexten
kommenteras och dér en anpassning efter elevers individuella skillnader gors.

Feedback kan dven ges digitalt 1 texten vilket ger mdjlighet att anvénda till exempel
Overstrykningar i olika farger och infogande av kommentarer som kan anvéndas eller
ignoreras, men som ldrare handlar det fortfarande om att vara medveten om att elever
ska dela lararens aterkopplingssprak for att forsta och kunna tillgodogora sig lararens
kommentarer. Hur lararen viljer att utforma sin feedback till eleven, som vi senare
kommer att lyfta fram, kan fa betydelse for elevens forstaelse och anvandning av
lararens respons, men dven for hur utmanande eleverna uppfattar den.

Lérares feedback kan vara selektiv for att visa eleven vad som ar betydelsefullt att
fokusera pa. For att eleven ska klara av att bearbeta och tillgodogora sig ldrarens
feedback kan det vara viktigt att aterkopplingen individanpassas till elevens sprakliga
niva. Att ldrare begrinsar sin feedback till en rimlig mingd och till elevens niva har en
positiv effekt for elevens skrivutveckling (Kvithyld & Aasen, 2011). Det &r kanske inte
sa konstigt att eleverna forstér och klarar av att bearbeta en begrénsad information om
de ges mojlighet att koncentrera sig pa négra aspekter av texten. Diaremot skulle ett
sadant forhéllningssétt i 1angden kunna leda till att flera potentiella problem i
elevtexterna inte hinner tas upp, och hiansyn tas da inte heller till i vilken man det finns
individuella skillnader i hur eleverna kan ta till sig feedback (Ferris, 2010). Ett alternativ
kan ocksé vara att ge feedback i olika steg didr man i ett forsta steg fokuserar pé en eller
ett fatal aspekter for att i nista steg fokuserar pa fler dimensioner i texten. Att forsoka
korrigera allt i en text &r inte bara tidskrdvande for 14raren utan kan ocksé undergriva
elevens motivation att ta till sig av feedbacken och kan i forlangningen ocksa leda till att
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eleven tappar lusten att bearbeta sin text. Darfor ar det viktigt for lararen att
individanpassa aterkopplingen, inte bara till den sprakliga nivan utan dven till
motivationsnivan hos eleven (Murtagh, 2014).

En annan viktig fraga att forhélla sig till &r vid vilken tidpunkt feedback bor ges for att
mojliggdra en utveckling av elevernas skrivande. Det har visat sig att elevers skrivande
gynnas ndr eleverna i skrivprocessen far feedback pé sina utkast och ddrmed ges
mdjlighet att anvénda sig av dterkopplingen innan de ldmnar in sin fardiga text (Igland,
2008; Kronholm-Cederberg, 2009). Lararen har da mojlighet att stodja eleverna bade
genom att ge feedback pé de enskilda texterna och genom att ge stod for elevernas
skrivande i undervisningen. Av den anledningen blir det relevant att organisera
undervisning i skrivande s att elever ges denna mojlighet (se del 6 i denna modul).
Viktiga frgor att stdlla sig infor planeringen av ett skrivprojekt kan da vara: nir ska
eleverna fa feedback pa sina utkast och vad kommer jag att fokusera pa, hur l4ng tid ska
eleverna fa arbeta med min &terkoppling, hur vill jag att eleverna ska arbeta med
aterkopplingen och hur sékerstéller jag att eleverna tagit del av den feedback som de
fatt. Ytterligare en viktig fraga att stélla sig ar att fundera over sadant som kan vara svart
for eleverna att forsta i aterkopplingen for att ligga “’steget fore” och se till att de kan
anvinda och tillgodogora sig den.

Vad forstar elever av feedback?

Feedback ar kommunikation och, som med all kommunikation i undervisningen,
behover vi vara intresserade av hur den tas emot och anvénds av vara elever. Darfor blir
det viktigt att fundera Gver vilka svérigheter som kan uppsta fran elevernas perspektiv.
Det ar latt att vi forutsatter att eleverna pa egen hand forstar den feedback som vi ger
och har de resurser som krévs, for att kunna ga vidare och anvénda den. Det finns dock
flera studier som pekar pé att lararens val att enbart ge skriftlig feedback kan vara
problematiskt (Skolforskningsinstitutet, 2018), eftersom detta stéller hoga krav pa
mottagaren. Den Gemensamma europeiska referensramen i sprak, GERS
(Europaréadet/Skolverket, 2009, s. 184), lyfter fram att dterkoppling enbart fungerar om
mottagaren kan:

* uppfatta

. ta emot

* tolka

» tatill sig informationen.

Detta innebér vidare att eleven behdver rikta sin uppmérksamhet mot de olika typerna

av feedback som léraren gett i texten, forsta att ndgon form av foréndring behover goras
och kénna att det ar relevant att géra dessa fordndringar. Sedan méste eleven uppleva att
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den feedback som ges ar rimlig att ta itu med och ha de kunskaper som krévs for att
genomfora de forandringar som lararen foreslar, i stillet for att ignorera forslagen.
Utover detta méste eleven ges tid for att ga igenom de punkter som ldrarens feedback
riktar sig mot och komma ihdg de genomférda forédndringarna till nista skrivuppgift.

De typer av feedback som verkar vara svirast att forsta verkar vara de mer implicita
formerna (Palsson Grondahl, 2015). En understrykning av ett ord kan fé en elev att
fundera ldnge kring om ordet ar rittstavat, om det &r fel tempus eller om ordet ar
adekvat, det vill sdga ratt i sammanhanget. Det dr inte heller givet att alla elever forstar
anviandandet av grammatiska termer som till exempel “’sing/plur” eller att kommentarer
som ”’se Over kongruens” eller "utveckla rod trad”. Svérigheter att forsta lararens
feedback far ddrmed direkta konsekvenser for elevens anviandning av den. Dessutom
forklaras inte alltid hur eleven ska ga tillvdga for att till exempel utveckla den roda
traden i sin text, ndgot som de kanske &r mer vana vid i &mnet svenska och engelska.
Dérfor behover undervisning i skrivande ha en central plats d&ven i moderna spréak sa att
elever ges mojlighet att formulera sig och kommunicera i skrift (Skolverket, 2022;
2025a, 2025b, 2025c, 2025d).

Hur framjar vi elevers forstaelse och anvandning av feedback?

Hur kan vi som lérare visa eleverna att vi &r intresserade av hur de tar emot och forstar
den feedback vi ger? Flera studier pekar pa att forsok till att 6ppna upp for en stottande
dialog med eleverna, dr gynnsamt for deras forstaelse och for deras skrivutveckling
(Skolforskningsinstitutet, 2018). Det handlar om en dialog som ger utrymme for att
”forklara, fortydliga och konkretisera samt for att forhandla och kompromissa” (s. 26).
En sadan dialog gor det ocksa mojligt att anpassa feedback till elevernas behov och
sprékliga niva.

En dialog som frén ldrarens héll priaglas av nyfikenhet, respekt och en vilja att forsta
elevernas svarigheter bidrar langsiktigt till en god relation med eleverna. En god
relation mellan ldrare och elev dr gynnsam, inte bara for elevernas forstaelse utan ocksé
for deras anvandning av feedback (Stobart, 2011). Elevernas benidgenhet att anvénda sig
av och tillgodogora sig feedback ar ocksa beroende av andra faktorer som exempelvis
motivation, spréklig nivd och vana vid ett formativt forhallningssétt i undervisningen.
En annan viktig frimjande aspekt, som ménga av oss vet, ér tid. Eleverna méste fa tid att
ldsa igenom lédrarens aterkoppling, tid till att forstd den och sedan tid for att anvénda
aterkopplingen for att bearbeta sina texter.

Vi ldrare har goda mojligheter att hoja kvaliteten pa den dterkoppling vi ger till véara
elever. Ett satt att utveckla feedbackkompetens ér nér larare diskuterar elevtexter
tillsammans. Detta kan ske genom medbedémning, dir varje larare forst bedomer
kvaliteten i elevers skrivna texter mot fardiga kriterier och sedan diskuterar texten med
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varandra, men dnnu hellre genom sambeddmning av elevexempel, dér kollegor bedomer
och diskuterar pa samma gang. Denna typ av kollegiala samtal kan leda till en 6kad
forstaelse och samsyn om vad som utgor kvalitet i elevers skrivna texter (Parr &
Timperley, 2010).

Avslutande sammanfattning

For att véara elever ska forsta och anvianda den feedback vi ger dem behover var
aterkoppling:

* innehélla en tydlig, mangsidig och motiverande respons

»  vara anpassad till eleven och vara i lagom méngd: varken for lite eller for mycket
aterkoppling

»  fa tatid for att eleverna ska forstd och anvénda vér aterkoppling

» skeidialog, bade med véra elever och vara kollegor.

Lérares feedback kan ocksa behova kompletteras med andra former av bedomning som
till exempel kamratbedémning som kan 6ka elevers medvetenhet av till exempel
mottagarperspektiv och genre (Berggren, 2013) samt sjdlvbedomning. Det &r i
sammanhanget ocksa relevant att reflektera kring vad som ar en realistisk
feedbackpraktik for en larare med manga elever och undervisningsgrupper. Ibland kan
det darfor vara motiverat att ge feedback bade muntligt och skriftligt dar den del av
aterkopplingen som berdr ménga elever ges till hela gruppen samtidigt. Det kan vara
viktigt att vara medveten om de olika val och mdjligheter som arbetet med feedback ger
sé att lararen ska kunna utforma en undervisning dér elever ges mojligheter till fortsatt
utveckling av sitt skrivande i sprak.

Avslutningsvis vill vi framhalla att elevanpassad feedback, har stora mojligheter att
framja elevers motivation till att skriva och bidra till deras skrivutveckling, &ven om det
ibland kan tyckas vara en sndrig process. Oavsett hur, nir och varfor vi ger feedback till
vara elever &r det viktigt att undervisingen och den feedback vi ger berikar varandra,
vilket foljande citat fran Nancy Sommers belyser:

The key to successful commenting is to have what is said in the comments and what
is done in the classroom mutually reinforce and enrich each other.
(Sommers, 1982, s5.155)
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