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Forhallandet mellan ordforstaelse och textforstaelse

Redan pa nyborjarniva gar det utmérkt att lasa kortare forenklade texter av skonlitterdr
karaktir extensivt, det vill sdga att 1dsa med fokus pa den globala forstaelsen och
lasupplevelsen, och det gir givetvis dven att studera (intensivlisa) utdrag ur autentiska
texter. Man maste dock hélla i minnet att variationen bland eleverna &r stor. Extensiv
lasning av ldngre sammanhéngande autentiska texter 4r mdjlig for den stora majoriteten
av elever fOrst pad gymnasiet. Lasning av enkla sammanhéngande autentiska texter med
nagon typ av stod (till exempel ordbok) kan déremot vara mojligt redan pa hogstadiet.
Vi ska nu titta pa hur ordférrad och textforstaelse hianger ihop.

Ordforradets storlek i ett andrasprak (hddanefter bendmnt som L.2) korrelerar pa ett
mycket patagligt sitt med samtliga delar av sprakfirdigheten, sévél receptiva och
produktiva som muntliga och skriftliga formégor (Schmitt et al., 2011; Staehr, 2008).
Sérskilt tydligt och vilstuderat dr sambandet mellan ordforradets storlek och
lasforstaelsen. Ju storre ordforrad en elev har desto battre kommer elevens allménna
lasforstaelse att vara. Att utveckla och fordjupa ordforradet ar alltsd avgorande for
lasforstielsen och for sprakundervisningen som helhet.

Ett centralt begrepp for att forstd sambandet mellan ordforrad och lasforstaelse ar
’lexikal tickning’ (lexical coverage). Det syftar pd andelen 16pande ord i en text som
forstés (tacks) givet att lasaren besitter en vokabulidr av en viss storlek. De 16pande
orden &r alla ord i en text sdsom till exempel ett ordbehandlingsprogram réknar antalet
ord i en text for att avgora hur lang den ar. Flera studier har visat att man behdver forsta
atminstone 98 % av de 16pande orden for att kunna fa en ndgorlunda god forstaelse utan
att behova slé upp ord (Schmitt et al., 2011). Forutséttningen for att kunna gissa sig till
(inferera) betydelsen av de 2 % okénda orden ar d& gynnsam. Procentsatsen kan tyckas
néstintill odverstiglig, men man maste forstd att den géller de 16pande orden. Om man i
stéllet for att ange andelen 16pande ord anger andelen olika ordfamiljer skulle
procentsatsen vara ldgre (i fallet med Hemingways (1994) Den gamle och havet pé
originalsprak ar den cirka 87 %, se nedan). I engelskan &r develops utveckla’,
developing "utvecklande’ och developed *utvecklat’ tre olika ord, men de tillhor alla
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samma lemma (uppslagsord), ndmligen verbet develop *utveckla’, representerat av
infinitivformen. Begreppet ordfamilj &r ett vidare begrepp 4n lemma och inkluderar,
forutom bojningsformer av samma uppslagsord, dven avledda ord, det vill sdga dven ord
som kan tillhdra andra ordklasser och som dédrmed utgdr egna uppslagsord. Till
ordfamiljen develop riknas exempelvis developer *utvecklare’, development
‘utveckling’, developmental *utvecklings-’ och undeveloped ’outvecklad’. Om man
maiter ordforradet i ordfamiljer maste man alltsd utga frén att en elev forstér alla avledda
ord i en ordfamilj sé fort han eller hon fOrstar ett av orden i familjen. En nyligen
genomford studie av Snoder & Laufer (2022) pekar pé att det ar fallet. I undersokningen
testade de tva forskarna svenska skolelevers kunskap vad géller avledda ord. I ett forsta
skede testades forstaelsen av ett antal uppslagsord som alla representerade olika
ordfamiljer och i nédsta skede testades forstdelsen av ord som var avledda fran dessa. For
1 genomsnitt 84 % av hogstadieeleverna och 91 % av gymnasieeleverna géllde ndgot av
foljande: Antingen kunde man béde ordet som representerade familjen och det avledda
ordet eller ocksé kunde man inget av dem. Det &r alltsé ovanligt att man forstér ett ord i
en ordfamilj utan att forstd andra ord i familjen.

Nir olika studier presenterar siffror pa vilket ordférrad som kravs for att forsté talat och
skrivet sprék &r det viktigt att veta vilken enhet som anvinds. Oavsett vilken enhet som
anvinds pekar emellertid de flesta studier pé att ett forhallandevis stort ordforrad kravs
for att 14sa autentiska texter. Nation (2006) anger 8 000 — 9 000 ordfamiljer for att ldsa
engelska skonlitterdra texter i allmédnhet. For enskilda bocker kan siffran vara betydligt
lagre. I tabellen nedan kan vi se vilken tickning ett givet ordforrad ger i Hemingways
vélkidnda roman The Old Man and the Sea (Den gamle och havet i svensk dversittning).
Av tabellen framgér att ett ordforrad pa 5 000 ordfamiljer ger 98 % tiackning. De 2 %
okéinda 16pande orden motsvarar da 13 % av textens ordfamiljer (212 ordfamiljer av
totalt 1 622). I den andra kolumnen ges exempel pd ordfamiljer fran de olika
frekvensintervallen (0-999, 1 000—1 999 etcetera). Som frekvensordlista har The
BNC/COCA Level 6 word family lists anvants (Nation 2017).

Tabell 1

Lexikal tackning i The Old Man and the Sea (Hemingway, 1994)

Ordférrad Exempel pa ordfamiljer Antal Antal Samman-

(Antal Iopande | ordfamiljer | rdknad

ordfamiljer) ord tackning

1 000 bright, employ, have, heart, swim, they | 24 216 780 90,1 %

2 000 hook, bleed, tense, extend, oak, wander | 1 145 315 94,4 %

3000 remedy, silent, sin, toss, violate 227 100 95,2 %

4 000 blur, pinch, plunge, scent, stern 391 136 96,7 %
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5000 bait, dusk, leash, peril, trickle 332 79 98,0 %
6 000 braid, hull, treachery, thwart, tuna 119 59 98,4 %
>6 000 blotch, gill, gaunter, maw, scythe 418 153 100 %
Totalt 26 848 1622 100 %

I tabellen ovan ser vi ocksa att ett ordforrad pa 3 000 ordfamiljer ger en tickning pa

95 %. Vid en sadan tickning &r det givande att ldsa autentiska texter med ndgon typ av
stod (till exempel en ordbok eller med ordforklaringar) — vissa okénda ord kan eleven
gissa sig till och vissa kan forklaras eller slas upp. Autentiska texter for ungdomar kan
kréva ett ndgot mindre omfattande ordforrad 4n de siffror som ges i tabellen och
ytterligare nagot lagre for barnbocker. Vilket receptivt ordforrad kan man dé rdkna med
att eleverna har? Gyllstad (2007, s. 140) och Sylvén & Ohlander (2019, s. 109—-110) har
anvint Nations The Vocabulary Levels Test (Schmitt et al., 2001) for att testa elever
som gick fOrsta aret i gymnasiet. Testet anger forstaelsen av ordfamiljer i olika
frekvensband. I frekvensbandet 2 000 (de 1 000 — 2 000 vanligaste) forstod eleverna i
genomsnitt strax under 90 % av ordfamiljerna. I frekvensbandet 3 000 ungefér 75 % och
1 frekvensbandet 5 000 knappt 60 %. Efter genomgangen grundskola pekar dessa studier
pa en ganska god, om dn inte fullstindig beharskning, av det som kan betecknas som
engelskans basvokabuldr, bestdende av en ganska stabil kdrna av hogfrekventa ord pa
mellan 2 000 — 3 000 ord. Den gor det mojligt att ta sig an enklare autentiska texter med
nagon typ av stod.

Strategier for ordforstaelse

I detta avsnitt kommer olika strategier for ordforstaelse att presenteras. I kurs- och
dmnesplanerna for engelska, under &mnets syfte, ndmns att elever ska fa mojlighet att
anvinda olika strategier och verktyg som stod for kommunikationen, och att vara
medveten om olika strategier ar viktigt 4ven i reception. Vidare nimns att eleverna ska
ges forutséttningar att utveckla sin flersprékighet dir kunskaper i olika sprak samverkar
och stddjer varandra (Skolverket, 2022, 2025). En del av strategierna som tas upp i det
har avsnittet beror just detta.

I forskning kring ordforstaelse anvinds ofta termen ’lexical inferencing’ (hdadanefter
’lexikala inferenser’). Detta innebér att man gissar sig till betydelsen av ett okant ord i
en text med hjalp av en eller flera strategier (Haastrup, 1991). Om eleven lyckas gissa
ett ords betydelse beror pa, forutom den eller de strategier man valt, vilket sprék eleven
laser pé och vilka sprdk man kan sedan tidigare, om spraken har manga kognater, det
vill sédga ord som pé morfologisk, fonologisk och semantisk niva liknar varandra i de
olika spraken och vilken typ av text eleven laser. Nagra exempel pa strategier ar:
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* interlingvala inferenser
* intralingvala inferenser

. kontextuella inferenser.

Interlingvala inferenser innebér att eleven anvander sig av tidigare studerade sprak for
att lista ut betydelsen av okénda ord. Det kan vara elevens forstasprak, andrasprak,
tredjesprak, och sa vidare, som anvénds, eller en kombination av dessa. Ett exempel pa
interlingval inferens &r nér eleven gissar sig till betydelsen av sé kallade kognater.
Manga exempel pa kognater finns i1 svenska och engelska, till exempel hammer, house
och museum. Forskning har visat att eleverna soker efter likheter mellan orden i spraken
de kan nér de forsoker forsta nya ord. Det finns dock dven sa kallade ”falska vanner”,
vilket eleverna ocksé behover vara medvetna om. Det engelska ordet fabric betyder till
exempel ’tyg’ och inte fabrik’.

Intralingvala inferenser dr en strategi som innebir att eleven anvénder sig av mélspraket
sjalvt for att lista ut betydelsen av ordet. Det kan exempelvis vara att eleven utnyttjar
sina kunskaper om malsprakets morfologi: stam, prefix och suffix, till exempel. Eleven
skulle kunna gissa sig till betydelsen av preparedness och misspell trots att han eller hon
inte sett orden forut givet att ordstammarna (prepare *forbereda’ respektive spell) och
affixen (-ness respektive mis-) ar kdnda.

Kontextuella inferenser, det vill sdga da ldsaren anvénder sig av textens sammanhang pa
olika sétt, kan delas in i olika textuella nivéer. Det kan vara att man tar hjilp av texten
pa frasniva, det vill sdga de ord i meningen som omger det nya ordet. Vidare kan det
vara innehéllet i stycket eller texten som helhet som kan ge ledtrddar om innebdrden av
ordet. Man talar ocksd om betydelsen av omvérldskunskap, vilket innebér att man
utnyttjar det man generellt kan eller vet om &mnet som texten behandlar. Generellt sett
visar forskning att just de kontextuella inferenserna ar av stor betydelse for eleverna nir
de ldser pé ett frimmande sprak (Wesche & Paribakht, 2010). Man har ocksé undersokt
om det finns ndgon skillnad vad betriffar kunskapsnivan i malspraket och anvéindandet
av kontextuella strategier. Det finns indikationer pa att elever med ldgre kunskapsniva i
malspréket anvinder sig mer av kontexten pa frasniva, alltsd man fokuserar pa orden
som omger det nya ordet for sin gissning. De elever som har en hogre kunskapsniva
utnyttjar mer av texten som helhet eller sina omvérldskunskaper. Vad betréffar
anviandandet av just omvarldskunskaper sé beror detta pa hur mycket eleven kanner till
om innehéllet som texten behandlar. Om eleven kénner vél till &mnet texten behandlar
sé ar det ocksa littare att gissa sig till betydelsen av nya ord. De kontextuella
inferenserna kan ocksa beskrivas i termer av nerifran-och-upp- och uppifran-och-ner-
strategier (se ocksa ovriga delar i modulen, dir dessa strategier bendmns som bottom-
up- och top-down-strategier). Vid anvidndning av nerifran- och- upp ligger fokus pé den
lexikala nivén eller frasnivn men inte s& mycket pa texten som helhet. Nér det giller
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uppifrdn-och-ner-strategier ligger ddremot fokus pé textens innehéll i stort, eller till och
med pa elevens omvérldskunskaper och det man kan om det amne texten behandlar.

Det ir inte alltid sa att eleverna endast anvénder sig av en strategi nir de ska gissa
betydelsen av orden. Det ar vanligt att man anvénder sig av en kombination av
strategier, till exempel att man forst gor ett antagande med hjélp av en kognat och sedan
kontrollerar kontexten om gissningen kan stimma. Vidare har forskning visat att elever
som har en hdgre kunskapsniva i malspraket dr bittre pa att kombinera olika strategier
jamfort med de som har en lagre kunskapsniva (Haastrup, 1991; Hu & Nassaji, 2012;
2014).

Genom att visa en kort autentisk text for eleverna pa ett for dem frammande sprak (till
exempel italienska eller nederldndska) kan man be dem att reflektera 6ver vilka
strategier de anvinder nér det forsoker forstd texten.

Textens svarighetsgrad

En texts svérighetsgrad dr beroende av en mingd olika faktorer. Hir kommer vi framst
att uppehalla oss vid faktorer som gar att hinfora till sjélva texten och d& mestadels
sprakliga sddana. For ett frimmandesprak tycks vokabuldren vara den sprakliga faktor
som dr mest avgorande (Schmitt et al., 2011). Om man inte forstar de innehéllsbarande
orden blir det i praktiken svart att konstruera betydelse och gora en rimlig tolkning av en
text d&ven om strategisk kunskap och omvérldskunskap i viss mén kan kompensera. |
forenklade texter av till exempel typen graded readers eller easy readers ar det mycket
riktigt ocksa vokabuldrens storlek som utgdr den huvudsakliga indelningsgrunden for
olika nivaer.

Oavsett hur man ldr sig ett nytt sprék tenderar man att lara sig de mest frekventa orden
forst. Genom att undersoka textens lexikala profil, det vill séiga hur orden i en text
fordelar sig i olika frekvensintervall, kan man darfor fa en god uppfattning om hur svar
den &r. Pa denna sida kan man klistra in eller ladda upp engelska texter och fa dem
analyserade: https://www.lextutor.ca/vp/comp/ (Cobb, 2023). Férhallandet mellan

antalet olika ordformer (#ypes) och antalet 16pande ord (tokens) korrigerat for textens
langd (Standardized Type Token Ratio), brukar ocksa kunna ge en viss indikation. Om
texten innehaller ménga olika ord tenderar de att vara mer lagfrekventa och dirmed
svérare. En annan aspekt dr hur informationstung texten dr (lexikal densitet). For att
avgora det méter man andelen innehéllsord (frémst substantiv) i texten. For forskning pé
svenska ldrobokstexter anvénds ofta begreppet nominalkvot (forhdllandet mellan antalet
substantiv och antalet verb). Substantivtunga texter dr informationstita och darmed
svarare att ldsa (vilket karakteriserar sa kallad kanslistil), medan verben bidrar till att
glesa ut informationen och gora texten mer lik talspréket och ddrmed léttare att 1dsa
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(Megyesi et al., 2019). Férutom vokabuldrens sammanséttning och profil har en rad
andra faktorer knutna till sjélva texten ocksa betydelse for begripligheten:

»  satsstrukturens komplexitet — komplexa meningar med manga bisatser 4r svéarare 4n
enkla meningar

* tempusanvindning — eleverna lar sig till exempel presens forst, varfor de enklaste
texterna brukar vara skrivna i presens

» frasanvindning — frekvent anvdndning av fraser och uttryck kan upplevas som svart
eftersom de ofta har en betydelse som inte kan utldsas av de ingdende orden

*  tematisk bindning — texter som foljer tema-rema-principen anses ldttare, det vill
sdga att kdnd information placeras forst i meningen och okind sist

»  tydlighet vad géller referens och orsakssamband — tydligt uttryckta referenser och
orsakssamband gor texten mer lattlast 4n om det maste utldsas mellan raderna

»  stil — frekvent anvindning av slang och jargong kan forsvara ldsningen

* layout: rubriker, styckeindelning, teckensnitt, radavstidnd, etcetera — luftig layout ar
mer lattlast

e 1llustrationer — illustrationer dr ofta det ldsaren ser forst och bidrar till att aktivera
omvarldskunskaper.

Sa kallade lasbarhetsindex finns for alla storre sprak, givetvis dven for engelska. The
Flesch—Kincaid readability test (Flesch 1948) och The Dale-Chall readability formula
(Chall & Dale 1995) ér tvé sddana exempel. For svenskan dr LIX (Lésbarhetsindex,
Bjornsson [1968]) det mest anvidnda indexet. Det skapades pa 1960-talet och anvénds
fortfarande. Fordelen med ldsbarhetsindex ar att de utgor ett objektivt matt och ar litta
att omsitta till automatisk analys. P& internet kan man klistra in en text och snabbt fa
fram ett matt pa textens lasbarhet. Trots att 1asbarhetsformlerna ar péfallande enkla och
endast méter sprakets yta lyckas de sdga ndgonting om texters svarighetsgrad. Detta
beror pa att ordlangd tenderar att korrelera med andra faktorer som till exempel lexikal
rikedom medan meningsldangden korrelerar med exempelvis satsstrukturens komplexitet.
Man maste ta lasbarhetsformler med en nypa salt. Ju fler faktorer formlerna tar hinsyn
till, desto tillforlitligare brukar de vara. Formler som utdver ordlangd och meningslangd
dven innebdr att texten jaimfors med en viss vokabulér och kan ange andel svara ord,
anses mer tillforlitliga. I en studie av Begeny & Greene (2013), som undersokte hur vél
olika ldsbarhetsindex kunde forutse l4sflyt hos amerikanska ldg- och mellanstadieelever,
visade sig den uppdaterade versionen av Dale-Chall ge de bésta resultaten (Chall & Dale
1995). Dale-Challs test, som mater meningsldngd och andel svéra ord, kan prévas hér:
https://readabilityformulas.com/calculator-dale-chall-formula.php.
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Ovanstéende faktorer dr knutna till sjélva texten, men &ven ldsarens
bakgrundskunskaper, ldsstrategier och motivation paverkar. En text som tar upp ett
dmne som eleven &r insatt i och intresserad av kommer automatiskt att upplevas som
lattare. En fotbollsintresserad elev som ldser en fotbollstidning eller en skonlitterér text
pa temat fotboll har nytta av sina forkunskaper for att dra slutsatser om texten, och
genom att eleven ofta kénner till fler tematiska ord som inte tillhér de mest hogfrekventa
i engelskan (referee, penalty, pitch, etcetera) Okar tickningsgraden och forutséttningarna
att inferera betydelsen av okénda ord. Genom att eleven kdnner sig motiverad dgnar han
eller hon ocksa texten mer uppméirksambhet.

Vid val av text kan man alltsa ha alla ovanstaende faktorer i dtanke. Om man sjalv vill
anpassa en text kan man till exempel ersétta svara ord med lattare, korta ner meningarna,
dndra tempus, identifiera svara uttryck, tydliggora orsakssamband genom anvéndning av
konnektorer, 6ka radavstdndet och anvénda sig av fler illustrationer. Man kan dven
aktivera elevernas omvirldskunskaper pa olika sétt och, om mojligt, lata dem vélja
texter sjélva. I engelsksprakig litteratur skiljer man ibland mellan forenklingar som
innebér dndringar i originaltexten (simplification) och forenklingar som sker genom
tilligg av information som till exempel ordforklaringar, fotnoter och illustrationer utan
andringar i originaltexten (easyfication), se Bhatia (1983).

Ett sitt att stotta lasningen dr alltsd att anvinda sig av ordforklaringar. De gor att
eleverna kan ta sig an texter som utan forklaringar hade varit for svéra. Ordforklaringar
har visat sig bidra till 14sforstaelsen utan att stora lasningen pa ett avsevért satt (Grabe,
2010, s. 9), men den mest avgorande och relevanta fragan dr nog huruvida
ordforklaringarna bidrar till ett 6kat ldrande. I en stor metastudie kom Yanagisawa et al.
(2020) fram till att ordforklaringar tydligt bidrar till att man lér sig fler ord.
Ordforklaringar i form av flervalsfragor dér ldsaren tvingas vilja bland olika
forklaringar var mest effektiva, Iopande ordforklaringar i texten och ordlistor var minst
effektiva for att ldra sig nya ord. Om forklaringarna fanns i form av text eller i form av
bilder spelade ingen roll. Att ordforklaringar i form av flervalsfragor var mest effektiva
tros bero pa att de uppmuntrar eleverna till att aktivt processa ny kunskap, vilket gor det
mer sannolikt att den lagras i langtidsminnet (Hulstijn, 1992).

Att anvanda autentiskt material jamfort med anpassat material

I den kommunikativa och handlingsinriktade spraksyn som préglar de svenska
styrdokumenten &r anvidndningen av autentiska texter ett naturligt inslag. Termen
autenticitet ir emellertid inte sa litt att definiera som det kan tyckas i forstone. Aven om
termen definieras snévt (texter som inte ursprungligen &r avsedda for sprédkundervisning
och som har behallit sin ursprungliga form) skulle texter av alla mdjliga slag passa in,
vilka inte alls behdver vara lampliga i undervisningssammanhang. Man bor dérfor fraga
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sig vad syftet och fordelarna med att anvdnda autentiskt material ar (Gilmore, 2007). For
lasning och lasforstaelse finns flera uppenbara fordelar. Autentiskt material tenderar att
oka motivationen hos eleverna och erbjuder ockséd moten med faktiskt sprakbruk. Sddant
sprék kan innehalla slang, vaga referenser, svara ord och uttryck, 1&nga meningar,
etcetera, som, vilket vi konstaterade i foregaende avsnitt, forsvarar lasningen och
lasforstaelsen, men om eleverna inte alls erbjuds mdjlighet att mota spraket sa som det
faktiskt anvénds kan det bli svart att ta sig an texter utanfor en skolsituation. Slutligen
erbjuder autentiska texter ocksa ett utmarkt tillfalle att mota mélsprakskulturen
(Gilmore, 2007). Den storsta nackdelen med autentiska texter &r att de kan vara for svéara
for eleverna utifran det syfte man har med sin undervisning. Att lata eleverna arbeta med
for svara texter paverkar motivationen negativt och kan bidra till en kénsla av
misslyckande. Vissa svarigheter kan 6vervinnas med stottning (aktivering av
forkunskaper, ordforklaringar) eller anpassning (texten kan redigeras sé att den blir
lattare).

Det ér ofta givande att arbeta med autentiska texter. SOk- och skumlisningsévningar av
autentiska texter ar mojliga fran nyborjarniva och givetvis dven intensiv 1dsning av
kortare utdrag med stod. Extensiv ldsning av autentiska texter med stdd kan vara mojlig
frén och med senare delen av hogstadiet.

Eftersom mojligheterna till lasning i engelska for yngre elever trots allt begrénsas av
tillgangen till material som motsvarar elevernas sprakkunskaper (framst ordforradet)
fors forenklade och anpassade texter ofta fram som en mgjlighet att l14sa lite langre
texter extensivt trots ett begrénsat ordforradd. Extensiv ldsning, det vill sdga ldsning med
fokus pa den globala forstéelsen och lasupplevelsen ger mojlighet till indirekt inldrning
av ord och forbéttrar l4sflytet (Nation, 2013, s. 258-262). Sa kallade graded readers,
som finns fran nyborjarniva upp till avancerad nivé, &r avsedda for extensiv ldsning. De
kan antingen vara forkortade och férenklade versioner av kdnda texter eller texter som ar
specialskrivna for en viss nivd. De enklaste texterna baseras pa en mycket begridnsad
vokabular och innehaller manga illustrationer, medan texter pa hdgre nivaer successivt
nérmar sig autentiskt sprakbruk. Om man vill lata eleverna lisa graded readers bdr man
satsa pa nyare texter da dessa oftast baseras pa aktuell forskning om ords frekvens och
anvéndning. Det ar dven en fordel att hélla sig till en serie da progressionen &r anpassad
till en viss vokabular (Wan-a-rom, 2008). Grabe (2010) konstaterar att det enda séttet att
med tiden bli en avancerad L2-14sare &r att 1dsa mycket text pad L2, men han hdvdar
samtidigt att de flesta elever ldser alldeles for lite text for att ha en mojlighet att na dit.
Har har vi som lérare en mojlighet att pdverka véra elevers ldsvanor.
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Olika typer av texter

En vanlig indelning av olika texttyper &r faktatexter eller sakprosa och skonlitterdra

texter. I kurs- och &mnesplanerna for engelska (Skolverket, 2022, 2025) ndmns olika

texttyper for de olika stadierna och nivaerna. Man kan se en tydlig utveckling av de

olika genrerna/texttyperna, fran enkla dialoger och samtal, sanger, ramsor, dikter samt

sagor pa de lagre nivaerna till berdttande, diskuterande, argumenterande, redogdrande

och utredande, samt samtida och dldre skonlitteratur inom olika genrer pé de hogre. For

att tydliggora detta presenteras nedan det som stér skrivet i kurs- och &mnesplanerna for
engelska (Skolverket, 2022, 2025) vad betriffar reception av olika typer av texter. |

vissa steg forekommer samma exempel pa texter, och vi tar upp det som &r nytt for varje

steg. Den skonlitterdra genren kommer att diskuteras mer ingdende ldngre fram i det hér

avsnittet.

Tabell 2

Oversikt 6ver vad som tas upp i styrdokumentens centrala innehéll vad giller reception

Arskurs 1-3 (Grundskolan)

Tydligt talad engelska och enkla texter som &r
instruerande, beskrivande och
kontaktskapande, fran olika medier, dven i
kombination med illustrationer.

Enkla dialoger och samtal.
Filmer och dramatiserade berattelser for barn.

Sanger, ramsor, dikter och sagor.

Arskurs 4-6 (Grundskolan)

Dialoger, samtal och intervjuer.

Berittelser och annan fiktion for barn och
unga, dven i talad eller dramatiserad form.

Arskurs 7-9 (Grundskolan)

Talad engelska och texter som ar instruerande,
informerande, beskrivande, beréttande,
diskuterande, argumenterande och
kontaktskapande — varje slag for sig eller i
olika kombinationer — till exempel samtal,
intervjuer, nyheter, reportage och
tidningsartiklar.

Skonlitteratur och annan fiktion, dven i talad
och filmatiserad form.

Engelska niva 1 (Gymnasial niva)

Talad engelska och texter som dr berittande,
forklarande, diskuterande, argumenterande
och rapporterande, till exempel intervjuer,
reportage, manualer och enklare
populérvetenskapliga texter.
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Engelska niva 2 (Gymnasial niva) e Talad engelska och texter, d&ven av relativt
komplex och formell karaktér, fran olika
medier.

e Talad engelska och texter som &r beréttande,
diskuterande, argumenterande, rapporterande
och redogdrande, till exempel foredrag,
debatter, formella brev och
populédrvetenskapliga texter.

e  Skonlitteratur, dven dikter och dramatik, sdvil
samtida som utdrag ur dldre verk.

Engelska niva 3 (Gymnasial niva) e Talad engelska och texter som &r beréttande,
diskuterande, argumenterande, redogdrande
och utredande, till exempel debatter,
foreldsningar, avtalstexter och texter som
anvinds inom hogre studier.

e Samtida och dldre skonlitteratur inom olika
genrer, till exempel dramatik.

Den skonlitterara genren

Som framgar av forra avsnittet dr arbete med skonlitterdra texter ett viktigt inslag i
undervisningen. Det specifika med att l4sa skonlitteratur dr att det kan utveckla litterér
kompetens, det vill sdga formagan att producera och forsta litterdra texter (Pozuelo
Yvancos, 2003, s. 66), vilket kan stimulera ldsglddjen och mojliggora en estetisk
upplevelse.

Det finns flera fordelar med litteraturldsning: bland annat kan det stérka redan
forvéarvade sprakstrukturer och introducera nya. Detta dr sdrskilt viktigt nar det giller
ordforradet, dé eleverna behdver komma i kontakt med ord upprepade gédnger inom en
méngd olika &mnen och genrer for att utdka sitt ordforrad (Gonzalez-Fernandez &
Schmitt, 2017).

I de fall texten kommer frén omréden dar engelska anvénds kan ldsningen dessutom
utveckla forstéelsen for kulturella och sociala forhéllanden i andra sammanhang. Inte
mindre viktigt ér att skonlitteratur kan ge en meningsfull utgangspunkt for genuin
kommunikation dd man kan prata om det man har l4st.

Vi har tidigare diskuterat olika kriterier for att vilja texter. Harnést tar vi upp hur vi kan
viélja skonlitteratur som foljer en progression. For de allra yngsta eller for grupper som
inte har sé stor ldsvana kan man med fordel borja arbeta med texter som har ett dverflod
av information, det vill séga att informationen finns upprepad pa flera olika satt. Hir
foljer ndgra exempel ordnade enligt dldersniva:
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» filmade berittelser eller bildberéttelser (pictogram) utan skriven text dér ldraren kan
lagga till en muntlig eller skriftlig beréttelse med ord

»  berittelser som eleverna redan &r bekanta med, till exempel Rodluvan eller fabeln
Rdven och ronnbdren samt

*  serieromaner, dir en av koderna, bilden, dr bekant for eleverna

» texter med en dterkommande typisk struktur som eleverna &r bekanta med, till
exempel detektivromaner: 1. detektiven presenteras, 2. brottet och ledtradar
presenteras, 3. utredningen dger rum, 4. brottet klaras upp. Det som texten kommer
att beritta kan till viss del forutses av eleven (Boglind, 2014).

Informationsoverflodet dr ett bra urvalskriterium for spraknyborjare men racker inte.
Aven med ett 5verfldd av information behdver liraren ge mycket stottning, det vill siga
den hjélp och végledning som kénnetecknar samspelet i manga typer av nyborjare-
expert-interaktioner (Wood et al., 1976). Den kan ges fore, under och efter lasningen.

Hérnast foljer ett exempel tinkt for nybdrjare som har som utgangspunkt material som
saknar skriven text, sdsom filmade berittelser eller bildberittelser. Man kan borja med
att titta pa ett kort filmklipp utan ljud eller en bildberittelse. Sedan kan man stoppa
filmen vid olika scener, eller koncentrera sig pa bildberéttelsens olika scener en i taget.
D4 kan man arbeta med ordforrad genom att associera bilder med ord i varje scen.
Lararen kan skriva orden pé tavlan och eleverna kan kopiera dem i sitt hifte. Man kan
sedan be eleverna att tinka pa orden, till exempel genom att be dem att vélja tva ord som
refererar till naturen, mat eller ngot annat lexikalt falt som finns i texten. Darefter kan
lararen berétta historien pa ett enkelt sitt och anvdnda orden samtidigt som eleverna
tittar pa bildberéttelsen eller filmklippet utan ljud. Da far eleverna input fran en
vilbekant rost med anpassad hastighet och sprakniva. Eleverna kan sedan titta pa klippet
med ljud for att till sist l4sa texten, en transkription av klippet, eller l4sa texten som
beréttar historien.

Som efterldsningsaktivitet kan man till exempel be eleverna att arbeta i par dar en intar
en av karaktdrernas roll och svarar pa fragor som den andra stédller om hur karaktiren
kande eller tinkte under berittelsens gang. Om den hér aktiviteten dr for svar for
eleverna, kan léraren forbereda exempel pé fragor och svar for att modellera hur man
gor. Eleverna kan prova att gora det i sma grupper eller par och dérefter eventuellt infor
hela gruppen.

Sa smaningom kan man gé dver till att vélja annat material som har mindre
informationsoverflode. Poesi med rim lampar sig bra for att arbeta fran de lagre
nivderna. For att underlétta forstaelsen kan man kombinera fop-down- med bottom-up-
strategier. Harnést finns ett exempel pé en dikt vars innehéll skulle kunna passa for
nybdrjare:
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My Treasures

These are treasures that I keep,
I hold them close before I sleep.

A silver coin,
a twisty shell,
a leaf that has a lovely smell,

a birthday badge,

an apple pip,
a very shiny paperclip,

an acorn cup,
a curly straw,
the key to a forgotten door.

These are treasures that I found,
I keep them safe,
I keep them sound.

Wakeling (2023)

Hér kan man som forldsningsaktivitet inferera (tala om) innehallet utifrén titeln. Man
kan fraga eleverna vad en skatt &r, vad man kan gora med en skatt. Forsta ldsningen kan
lararen gora utan att visa texten for eleverna, detta for att de ska fa njuta av
musikaliteten i upplasningen och trana horforstaelse. Lararen utgor har en modell for
uttal, intonation och rytm. Lararen kan dven ldsa dikten en till gang utan att eleverna ser
den och be dem att ldsa efter varje vers sa att de ovar uttal och sprakets musikalitet. Att
lasa manga génger pé det hér séttet hjdlper till att befdsta ratt uttal. Sedan kan léraren
visa dikten. Om hen i tredje ldsningen lamnar det sista ordet olast, kan eleverna fylla i
och ldsa det saknade ordet i kor. Den hér typen av ldsning som fokuserar pé rim bygger
upp elevernas fonologiska medvetenhet, det vill sdga formagan att identifiera
egenskaper i det egna sprakets ljudsystem och kontrastera dem med andra sprék.
Fonologisk medvetenhet ger en grund for ritt uttal (Riad, 2018), underlattar avkodning
och okar lashastigheten (Wolff, 2017).

En annan typ av lasning som kan goéras med hela gruppen eller med tva stora grupper ar
kedjeldsning, en elev ldser en vers och direkt efter laser en annan elev spontant nésta
vers utan att lararen ndmner vilken elev som ska fortsitta. Om det blir lekfullt och
eleverna trivs kan detta skapa en positiv kinsla kring poesi.

En aktivitet som kan goras under en gemensam ldsning dr att léraren eller en elev laser
en vers 1 taget medan eleverna ritar det som star i den lasta versen. Eleverna kan ocksa
arbeta i par dar en laser dikten och den andra ritar.
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Efter lasningen kan man samtala med eleverna och stélla fragor som till exempel vad
tror ni att dikten handlar om? Vad kénner ni nér ni ldser dikten?, Vilka &r er speciella
skatter? Hur ser de ut? Hur luktar de? Varfor dr de speciella? Genom att relatera till de
egna skatterna aktiverar man elevernas potential att 14ra kénna sig sjdlva i den lésta
dikten, en av fyra aspekter pd skonlitterarldsning som Felski (2008) kallar
’igenkénning’.

Léraren kan sedan vissa ett moln av ord med nagra som kan beteckna skatter och andra
som formodligen inte kommer att betraktas som att de refererar till skatter och hen kan
be eleverna att klassificera orden enligt troliga/mojliga skatt och icke troliga skatt.

Efter det gemensamma arbetet kan man be varje elev att gora en tabell med tva
kolumner, en om sina skatter och en om skatternas egenskaper. Sedan kan eleverna i par
skriva egna dikter utifrdn deras tabeller. Dessa aktiviteter dir man uppméarksammar och
anvénder ord upprepade ganger underléttar dess ldrandet (Gonzalez-Fernandez &
Schmitt, 2017). Dessutom resulterar det egna skapandet i en utveckling av den litterdra
kompetensen.

Som slutaktivitet kan eleverna sedan framfora sina dikter eller en annan grupps dikt. De
kan forst diskutera hur dikterna kan framforas pa trevligaste satt, kanske med hjélp av
bakgrundsmusik eller bilder? Ett alternativ till framtrddanden &r att eleverna gor
affischer, illustrerar sina dikter och sétter upp dem pa klassrumsvéggarna eller pa
webben.

Harnist foljer ett exempel om en mycket kort och enkel dikt med tanke pé ordférrdd och
syntax som forslagsvis kan anvéndas med elever som kommit en bit pa vig i sin
sprakutveckling, som ocksa kan aktivera igenkdnningsaspekter pa ldsning av
skonlitteratur (Felski, 2008).

I will build an embassy

In your heart over time

There's a plot of land inside me
Build one in mine

Sissay (2023)

Dikten konkretiserar véinskapens eller kérlekens abstrakta kanslor. I de tvé forsta verserna
adresserar det lyriska jaget en van eller en kdrlek och berittar vad det kommer att gora till
denne, forsoka att alltid finnas inom denne. I de tva sista verserna uppmanas det lyriska
duet att ha en motsvarande gest gentemot jaget.

Den hiér dikten kan anvéindas om man arbetar inom temat kérlek eller vianskap for att sétta
igéng skrivandet av egna dikter. Som forldsningsaktivitet kan man prata om kénslor och
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hur svért det &r att uttrycka dem. Sedan kan ldraren modellera ldsningen och eleverna kan
lasa hogt tillsammans tva och tva. Darefter kan de skriva tillsammans en kort dikt med en
konkretisering av kérlek eller vanskap.

Ett sista steg i progressionen innan eleverna borjar l4sa autentiska skonlitterdra texter ar
arbetet med extensiv ldsning av romaner framtagna i pedagogiskt syfte. Vikten av
extensiv ldsning som en grundlaggande och nddvindig del av sprakinldrning ar allmén
accepterad inom forskning om andraspraksinldrning (Nation & Waring, 2020). Eleverna
kan ldsa sjélva, i egen takt, en lattldst bok som de gérna sjédlva har valt. Emellertid kan
det vara bra att ha en gemensam bok som ldraren eller hela gruppen har valt forsta
gangen eleverna liser en léttl4st bok. Man kan borja med att ha ett forsta lastillfalle dar
lararen har mdjlighet att modellera lasningen och stotta 1dsforstdelsen med att visa
lasstrategier.

Stottning kan ges med hjilp av multimodala resurser, det vill sdga bilder, ljud, skisser
och kartor. Manga lattldsta beréttelser dger rum i en miljo som &r obekant for eleverna.
Som aktiviteter fore 14sning kan bade tid och plats behdva presenteras. Ibland 4r den
stad dir handlingen utspelas speciellt viktig. D4 kan den visualiseras med hjilp av kartor
och satellitbilder. Man kan till exempel ta sig fram i staden med hjélp av digitala kartor
for att bli bekant med miljon. For att underlitta forstaelsen kan lararen ocksé presentera
de karaktéirer och temata som forekommer i forsta kapitlet/delen sa att ndgra nya ord kan
bli bekanta fore ldsningen. Detta kan genomforas med eller utan visuella hjdlpmedel.

Lisningen kan exempelvis borja med att ldraren laser forsta kapitlet eller forsta delen av
boken. Syftet med en gemensam l4sning ar att fanga elevernas intresse samtidigt som
man stottar eleverna i att anvinda strategier som kan underlétta forstaelsen: lararen kan
till exempel pausa ldsningen, omformulera ndgot som hen bedomer vara svarforstaeligt
och sedan fortsétta att ldsa; lararen kan dven gora langre pauser for att modellera
anvindning av strategier som vana ldsare brukar anvinda; hen kan samtala med
eleverna, svara pa fragor, diskutera hur man forestiller sig en viss plats eller karaktér
och passa pa att fortydliga det som é&r oklart. Efter 1asningen kan ldraren fortsétta att
modellera strategier genom att till exempel sammanfatta det som hen har lést, diskutera
handlingen, eventuella konflikter och hur man tror att beréttelsen kommer att utvecklas,
det vill sdga forutsdga det som foljer.

Efter ldrarens hogldsning infor hela gruppen av bokens inledning kan eleverna fortsétta
att l4sa individuellt under kommande lektioner. Férdelen med att 14sa under lektionen &r
att ldraren kan svara pé fragor. Om eleverna vénjer sig vid att lésa sjdlva och skolan kan
erbjuda flera titlar kan de fortséttningsvis ldsa hemma och vélja boken sjdlva. Da kan de
fora en loggbok dar de till exempel samlar citat som de tycker om eller skriver tankar
om boken. Loggboken behover inte réttas sprakligt utan kan ldsas av lararen som
kommenterar den. Detta kan leda till ett samtal om skonlitteratur.
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Den extensiva ldsningen 6kar elevernas mdjlighet att stta pa nya ord medan de
fokuserar pa texternas innehall. Att léra sig ord pa det séttet i forbigdende é&r ett effektivt
sétt att utoka ordforradet, bade pa bredden och djupet (Nation, 2013) samtidigt som man
njuter av en bra historia. Just njutning &r en viktig aspekt pa skonlitteraturldsning, en
aspekt som Felski (2008) kallar *hanforelse’, som dr mycket viktigt d4 lust framjar
larande.

Nér man samtalar med eleverna om litterdra texter ar det viktigt att utga fran deras
erfarenheter och kénslor da ldsningen é&r ett samspel mellan ldsaren och texten. Sa
smaningom ska man kunna gé over till att kunna férankra analys och tolkning i sjdlva
texten. Att nirldsa texten (close reading) kan underléitta att beldgga analysen i texten och
pa sa sitt minimera risken for impressionism (uteslutande lasarens kénslor, tankar och
projektioner styr analysen som inte tar hénsyn till texten). For att minimera tolkarens
subjektivitet och forankra tolkningen i den litterdra texten &r det viktigt att tolkningen
utgér fran analysen.

Ett sista steg i den extensiva ldsningen &r ldsning av autentiska skonlitterdra texter.
Dessa texter ger mdjlighet att aktivera en tredje aspekt pa ldsande som Felski (2008)
bendmner "kunskap’, som handlar om att 14ra kdnna andra kulturer. Den hér aspekten
utvecklas dnnu mer ndr texterna dr avldgsna i tid da eleverna kan lara kdnna andra
historiska kontexter.

Arbetet med aldre litteratur med elever som kommit léngre i sin sprékutveckling, kan
goras genom intensiv ldsning. En gemensam ldsning och tolkning av korta avsnitt kan
med fordel goras da eleverna kan ha svart att tyda dldre litteratur sjdlva. Med den typen
av texter dr det extra viktigt med forarbete dér kontextualisering géller bade en annan tid
och ett annat rum. Att introducera texterna med lararens beréttelser och audiovisuellt
material kan 6ka intresset for andra epoker och texter. Under ldsningen kan léraren
underlétta begripligheten genom att férklara ord, uttryck och morfosyntaktiska former
som inte ldngre anvinds i1 spraket. En diskussion efter 1dsning kan tangera olika omraden
som skiljer sig mellan datid och nutid. I 14sning av éldre litteratur kommer pa sin spets
en aspekt som brukar finnas i skonlitteraturlasning som Felski (2008) bendmner *chock’
och som relateras till erfarenheten av att ldsa texter som gestaltar andra ramverk dn dem
lasaren &r van vid.

Litteraturen har méjligheten att frimmandegdra det vi ldser, att avautomatisera
perceptionen, sa att vi ser objekt i stillet for att kdnna igen dem (Shklovski, 1980). Att
se det bekanta i en ny dager har potential att gynna ifragaséttandet av det redan kénda.
Det kan hjélpa oss att se nya perspektiv och pa det séttet framja interkulturella moten,
vilket lyfts fram i GERS (Europaradet/Skolverket, 2009).
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Skonlitteratur ar ett ytterst manskligt uttryckssétt som vi manniskor inte delar med andra
arter. Amnet engelska har stora mojligheter att 14ta eleverna upptiicka den njutning
skonlitteraturen kan erbjuda som ett lustfyllt sétt att lara sig sprak.
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