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Alla elevers inflytande over sitt eget larande
Daniel Ostlund, Hogskolan Kristianstad.

Introduktion

En av flera méjliga vigar for att initiera en utvecklingsprocess som 6kar elevernas
inflytande Gver sitt eget lirande och dirigenom ger férutsittningar for ett 6kat lirande, ir
att involvera dem som undervisningen ytterst berér nimligen eleverna sjilva. Inflytande
relaterat till skolans virdegrund innebir att alla elever ska ges mojlighet att uttrycka sin
mening och paverka undervisningens innehall och genomférande. Idén om att skapa en
undervisning som édr grundad i att eleverna ska ges méjlighet att f4 inflytande Sver sitt eget
lirande bygger pa grundliggande virden om barns och elevers rittigheter till en meningsfull
och stimulerande skolgang och allas ritt att vixa upp i ett demokratiskt samhille. De
grundliggande virden som innehaéllet i den hir texten bygger pa finns formulerade i flera,
savil nationella som internationella styr- och policydokument. Skolagens 2010:800) 3 kap 3
§ sldr fast att:

Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behiver i sitt lirande och
sin personliga utveckling for att de utifrin sina egna forutsittningar ska Runna utvecklas
sd langt som mgjligt enligt utbildningens mal. Elever som till foljd av funktionsnedsdittning
har svart att uppfylla de olika kunskapskray som finns ska ges stod som syftar till att sa
langt som majligt motverka funktionsnedsdttningens konsekvenser. Elever som latt nar de
kunskapskray som minst ska uppndas ska ges ledning och stimulans for att kunna na
ldngre i sin kunskapsutveckling.

Skrivningen poidngterar skolans viktiga uppdrag i att ge alla elever, utifrin sina egna
torutsittningar, moéjlighet att utvecklas sa laingt som mojligt. Olika elever har olika
torutsittningar och skolans uppdrag dr att ge alla det stdd och den stimulans de
behéver for att lira och utvecklas. Aven Salamancadeklarationen (Svenska
Unescorddet, 2006) som Sverige férbundit sig att arbeta utifran belyser betydelsen
av att alla elever ges det stdd och den stimulans som de har ritt till:

V7 tror och deklarerar att:

* varje barn har en grundliggande ratt till undervisning och mdste fi en mijlighet att
uppna och bibebdlla en acceptabel utbildningsniva,

* varje barn bar unika egenskaper, intressen, fallenbeter och inlarningsbehov,

o utbildningssystemen skall utformas och utbildningsprogrammen genomforas pa sidant
sdtt att den breda mdngfalden av dessa egenskaper och bebov tillvaratas,
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* elever med behov av sarskilt stod miste ha tillgang till ordinarie skolor som skall
tillgodose dem inom en pedagogik som sétter barnet i centrum och som kan tillgodose dessa
bebov. (Svenska Unescorddet, 20006, s. 11).

I Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2000) dterfinns ett synsitt som innebdr att
skolan ska utvecklas i en inkluderande riktning. Relaterat till skolans verksamhet handlar
begreppet inkludering om allas lika virde, allas ritt till utbildning, allas ritt till en
utbildningsmiljé som ir tillgdnglic och mdjligheten att som elev kunna vara delaktig i sin
utbildning. Sammanfattningsvis finns det i styrdokumenten ett starkt stdd f6r dessa virden,
dven om inte begreppet inkludering nimns specifikt i liroplanen (Lgr, 11). Det innebir att
skolan som verksambhet ska striva efter att se olikheter och mangfald som en viktig
forutsittning fOr att ge elever en likvirdig utbildning som erbjuder méjligheter £6r alla
elever att delta utifran sina egna forutsittningar. Vidare pekar idén om en inkluderande
skola mot att skolan som system beh&ver utvecklas mot att skapa férutsittningar f6r elevers
gemenskap och elevers mojligheter att i sin utbildning kunna péaverka och utéva inflytande,
det vill sdga att delta i ett ssmmanhang dir allas r6ster blir hérda och respekterade i en
larmilj6 dir alla elever erbjuds att vara delaktiga och ut6va inflytande i sitt lirande utifrin

sina unika férutsittningar.

En viktig utgangspunkt dr att alla barn och elever dr vilkomna till skolan och har méjlighet
att vara med och péverka om vad som ska hinda och ske 1 skolan. Det bygger pi ett synsitt
som innebir att skolan blir en viktig aktOr 1 att minska avstindet mellan minniskor, mellan
olika grupper och bidrar till att olikheter respekteras och ses som en viktig férutsittning for
lirande. Nir undervisningen erbjuder eleverna ett reellt inflytande i klassrummet och elever
far mojlighet att utéva inflytande 6ver sitt lirande menar Watkins (2009) att elevers ansvar
tor det egna lirande 6kar genom att de engagerar sig 1 undervisningen i storre utstrickning.
Med stéd av Antonovskys (1991) begrepp KASAM, Kinsla Av SAMmanhang, kan det lite
forenklat forklaras som att eleverna upplever meningsfullhet i sitt lirande genom att de fér
méjlighet att utdva inflytande ver sin skolsituation. Det bidrar dven till att lirandet blir
begripligt, vilket leder till att eleverna lir sig hantera de olika utmaningar som de stills infor

1 undervisningen.

En uppenbar risk 4r att viktiga och angeldgna utvecklingsomriden forbises om vi inte fragar
dem som undervisningen ytterst berdr, 1 synnerhet de elever som far stdd genom extra

anpassningar eller sirskilt stod.

Lérarens betydelse for elevernas moéjlighet till inflytande over sitt
eget ldrande

Det finns idag starkt stdd i den pedagogiska forskningen fér uttalandet att liraren 4r den
enskilt viktigaste faktorn i ett skolsystem. John Hattie (2014) som gjort en vildigt
omfattande meta-analys av vad som paverkar elevers prestationer slir fast att liraren maste
se lirandet ur samma perspektiv som eleverna, det vill siga ha en grundad f6rstaelse f6r

elevernas lirandeprocess. Bland Hatties slutsatser (ss. 319-320) presenteras nigra vigvisare
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for att skapa en god undervisning. I det hir sammanhanget kommer nigra av dem att tas
upp eftersom de pa ett tydligt sitt relaterar till delens tema. Hattie (Ibid.) skriver att:

o Ldrare tillhor de starkaste paverkansfaktorerna pa larande.

. Ldrare maste vara instruktiva, paverkande, omtinksamma, - och aktivt och passionerat

engagerade i undervisning och larande.

»  Ldrare mste vara medvetna om vad varenda elev i klassen tinker och att skapa
meningsfiulla upplevelser utifrin detta. De mdste ba god kunskaper i sitt dmne for att
kaunna erbjuda meningsfull dterkoppling till stid for elevens progression genom Rursplanens
olika nivder.

» Skolledare och lirare mdste skapa skolor, personalyum och klassrumsmiljoer dar misstag
vilkonmas som en mojlighet for lirande, dir man uppmuntrar att forkasta felakti
kunskap och forstielse och dir deltagarna kan kénna trygghet i att lira, lira igen och
utforska kunskap och forstaelse. (Hattie, 2014, ss. 319-320).

Hakansson och Sundberg (2012) 4r inne pd ett likande spar och har i en 6versikt av
forskning om skolan visat att lirares bemétande av eleverna paverkar elevernas prestationer
och motivation i skolarbetet. Lirarens f6rméga att kunna méta och pa ett mer Gvergtripande
plan anpassa lirmiljon, mer generellt, efter alla elevers olikheter beskrivs 1 versikten som

en central kompetens:

"Med bjdlp av sitt kunnande formar liraren variera och anpassa undervisningens form
och inneball i relation till olika kontexter och till elevers olika forutsattningar”
(Hakansson & Sundberg, 2012, 5.183)

Mot bakgrund av Hatties (2014) och Hikansson och Sundbergs (2012) forskningséversikter
kan det pa goda grunder lyftas fram att liraren har stor betydelse fér elevernas lirande.
Kompetenser som bland annat nimns 4r ldrarens f6rmaga att ge eleverna dterkoppling,
lirarens engagemang i undervisningen och lirarens férmiga att skapa goda relationer med

eleverna.

Just lirarens formaéga att tillsammans med eleverna skapa goda relationer ér ett centralt
tema i Jonas Aspelins forskning (se t.ex. Aspelin, 2015; Aspelin & Persson, 2011). Aspelin
(2015) betonar betydelsen av att relationen mellan lirare och elever karaktiriseras av
kvaliteter som nirvaro, ett personligt bemétande och omsorg. Elevernas delaktighet och
mojlighet att utdva inflytande 6ver sitt lirande behéver alltsa f6rstis som beroende av den
relationsprocess i vilken ldraren och eleverna ingér. Det innebir att liraren behéver vara
skicklig 1 att bygga relationer med och mellan elever sd att bade elevernas
kunskapsutveckling och sociala utveckling understédjs. De relationsprocesser som utgor
grunden for elevernas lirande och utveckling mot unika och personliga subjekt placeras i
utbildningens brinnpunkt, det vill siga aktiviteten ddr lirandet sker (Aspelin & Persson,
2011). Det innebir att det konkreta métet mellan lirare och elever stir 1 fokus och att

lirandet inte betraktas som en process som sker inom eleverna utan i samspelet mellan
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lirare och elever, eller i samspelet mellan elever. Med ett sidant synsitt forflyttas lirandet
fran den individuella tankeprocessen i elevens huvud, till de relationer och de sammanhang
som eleven ir involverad i under sin skoldag. Da blir ocksi elevernas méjligheter att utéva
inflytande 1 sitt eget ldrande en central utgingspunkt, eftersom elevernas aktiva medverkan i
lirandeprocessen betonas (Wiliam & Lehay, 2015). Det édr dirfoér viktigt att eleverna moter
en lirmilj6 dér de kan vara delaktiga i en gemenskap som utvecklar elevernas relationer
bdde med vuxna och med kamrater. Elevers relationer med vuxna eller med kamrater skiljer
sig dt dir relationer med vuxna i skolan ofta karakteriseras av kontroll och beroende medan
relationer med kamrater 4r mer jimlika och horisontella och karakteriseras oftare av
férhandling och ett ”hir och nu tinkande”. I en skola har eleverna en mycket unik insyn i
och kunskap om skolans kultur och den undervisning som genomfdrs och kan ddrfér bidra
med ett inifranperspektiv. Elevernas uppfattningar dr ovirderliga for att forstd hur pass vil
skolan lyckas i sina strivanden att skapa en lirmilj6 dir alla elever kan vara delaktiga i
gemenskapen (jfr Ostlund, 2012).

En ldrande gemenskap — en grund for elevers inflytande over sitt
larande

Gemenskap (eller Community) dr ett begrepp som anvinds for att beskriva ett
sammanhang dir alla som ingar kinner tillit till varandra och identifierar sig med varandra,
det vill siiga har utvecklat en “vi-kédnsla” i skolan eller i klassen (Nilholm & Goéransson,
2014). En viktig utgangspunkt for forstielsen av begreppet gemenskap dr ocksa att
olikheter ses som en resurs och en viktig férutsittning for utveckling och lirande och inte
som en belastning eller ett hinder. Fran ett lirandeperspektiv innebir det att det 4r av stor
betydelse att elever med olika bakgrund och med olika erfarenheter ges mojlighet att lira i
samverkan med varandra. Utifran ett sociokulturellt perspektiv betonas tillhdrigheten till ett
socialt sammanhang som central f6r elevernas kinsla av delaktighet. Utéver elevernas egen
kinsla av delaktighet 4r det dessutom viktigt att delaktigheten kan observeras nir eleverna
genomfor gemensamma aktiviteter, dir deras handlingar dr koordinerade och de 4r
engagerade 1 samhandlingar (jfr Szényi & Séderqvist Dunkers, 2013). Delaktighet dr utifran
ett sidant perspektiv nagot som dr relationellt och beroende av interaktionens karaktir och
det sammanhang som eleverna ingdr i det vill sdga kamratkultur, omsorgskultur och
undervisningskultur. Det innebir att elevernas relationer bade med alla de som arbetar i
skolan och med kamrater blir vildigt viktiga for elevens mojligheter att fa inflytande 6ver

sitt larande.

Moijligheten till att fi inflytande 6ver sitt eget ldrande kan alltsd betraktas som nigot som
skapas och dterskapas i métet och i relationer mellan méinniskor. Med ett sidant synsitt kan
man sdga att elevers lirande dr nagot som 4r situerat i ett sammanhang det vill sdga att
lirandet och mdijligheten till att utéva inflytande 1 gemenskapen ér relaterat till det
situationella och kulturella sammanhanget som eleverna ingir i. Lave och Wenger (1991)
beskriver det pa foljande sitt:
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A person’s intentions to learn are engaged and the meaning of the learning is configured
through the process of becoming a full participant in a sociocultural practice” (Lave &
Wenger, 199, 5. 29).

Moijligheterna att lira och utvecklas hor alltsd samman med den process som gor eleven till
en fullvirdig deltagare i en gemenskap. Lave och Wenger (1991) har med begrepp som
situerat lirande (situated learning) bidragit till att lirande kan fOrstis pa ett mer nyanserat
sdtt genom betoningen pé deltagandet och det sociala sammanhanget. Lirande sker i alla
situationer och miljéer som minniskor dr involverade i och kunskaper férnyas och
aterskapas stindigt genom dessa situationer.

Lirande handlar alltsd om vad individer och kollektiv tar med sig frdn sociala situationer
och anvinder i framtida situationer. Det situerade perspektivet innebdr att larande,
handlingar och kunskaper mdste relateras till ett sammanhang eller en verksamhet for att
kunna forstas. Det synsitt pa lirande som Lave och Wenger (1991) representerar, innebir
ocksa att det inte pa ett oreflekterat sitt gar att anvinda firdiga undervisningsmodeller f6r
att 6ka elevernas inflytande i undervisningen. De masta relateras och prévas i relation till
den egna skolorganisationens och klassens sammansittning, kultur och férutsittningar. Det
innebir att den egna skolans moijligheter att moéta alla elever utifrdn deras unika
férutsittningar behéver virderas och diskuteras for att kunna skapa en sd god lirmiljé som
m6jligt. Nilholm och Géransson (2013, s5.55-56) ger exempel pa hur gemenskap kan
torstds som en betydelsefull sida av inkludering och uttrycker:

Om vi menar att gemenskap dr en viktig aspekt av inkludering, maste vi alltsi vara
tydliga med hur vi kan aygora vilken typ av gemenskap som finns i den miljo vi vill
skaffa oss kunskap om. Vi kan observera om skolan eller klassen verkar vara en
gemenskap utifran vissa Rriterier, till exempel som ntmdirks av:

a) arbetsformer som bygger pa ett utbyte mellan deltagarna, till exempel grupparbeten eller
diskussioner i helklass dér alla elever dar delaktiga. 17 bir di ocksa ta reda pa bur

vanliga sadana arbetsformer dr i relation till andra.

b) en identifikation med skolan eller klassen, till exempel genom att man sprakligt
uttrycker en tillhorighet ("vi”) och gemensamma avsikter (“hur gor vi’’?).

¢) gemensamma aktiviteter under raster och utanfor skoltid.

Betydelsen av att lyssna till elevernas rdster i utbildningssammanhang har poingterats av
flera forfattare (Both & Ainscow, 2002; Nilholm & Géransson, 2013; Wiliam, 2013) och
har dven ett starkt st6d i policydokument som Skollagen (SFS 2010:800) och
Salamancadeklarationen (Svenska Unescorddet, 2006). Nir lirare erbjuder elever ett reellt
inflytande 1 klassrummet ges elever méjlighet att arbeta utifrin sina intresseomraden samt
att ldrarna sitter eleverna i férarsitet”. Nir eleverna ges méjlighet att utéva inflytande Gver
sitt eget lirande tar eleverna stérre ansvar for sitt lirande, de bli mer engagerade och
positivt instillda till utmaningar i undervisningen (Watkins, 2009). Szényi och Séderqvist
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Dunkers (2013) beskriver mot bakgrund av ett utvecklingsarbete dir en delaktighetsmodell
anvints, att de elever som ingick i projektet riskerade att hamna utanfér gemenskapen om
de fick lag grad av erkdnnande fran kamrater och lirare. Som ett komplement till
undervisning mer generellt och med utforskande samtal, kan dven eleverna aktiveras som
resurser fOr varandras lirande och inflytande. En strategi f6r att 6ka elevernas inflytande
Over det egna lirandet 4r att arbeta med sé kallat kamratlirande (peer-tutoring). Almqvist,
Malmqvist och Nilholm (2015) och Nilholm och Géransson (2015) har i nagra
forskningsoversikter visat att det finns stod f6r att kamratlirande generellt frimjar elevers
lirande inom olika dmnesomraden.

Vad kan g6ras tor att skolan ska bli bittre pa att lyssna till elevernas rdster och ge dem reellt
inflytande Sver sin utbildning? Det finns f6rstas inte nigra firdiga svar eller 16sningar pa
den fragan, men i England har det sedan 1990-talet pagatt ett arbete med att utveckla ett sd
kallt Index of Inclusion vid Centre for Studies in Inclusive Education i Bristol (Booth &
Ainscow, 2002)!. Materialet som dr mycket omfattande ér tinkt att anvindas i en
overgripande skolutvecklingsprocess som stédjer skolans personal, elever och dven
virdnadshavare i att kartligga och virdera den egna skolpraktiken utifrdn olika indikatorer.
Sjilva idén med materialet foljer en cyklisk process som ir relativt vanligt i liknande
modeller f6r organisationsutveckling eller systematiskt kvalitetsarbete. De olika
indikatorerna dr kopplade till tre stérre omraden som ir relaterade till 1) hur en skolmiljé
tor delaktighet och gemenskap kan skapas 2) hur handlingsplaner £f6r delaktighet och
gemenskap kan utformas och 3) hur arbetsformer f6r delaktighet och gemenskap kan
utvecklas.

Dessa tre omraden r i sin tur indelade i tva delomriden. Knutet till varje delomrade finns
indikatorer med fragor som kan anvindas i syfte att 6ka delaktigheten for alla elever i
skolan. I det hdr sammanhanget som handlar om att utveckla arbetsformer f6r 6ka
elevernas inflytande 6ver sitt eget ldrande, har ett urval av indikatorer med frigor fran det
tredje omridet himtats. Dessa indikatorer kan fungera som stdd i arbetet med utveckla

arbets- och forhdllningssitt 1 syfte att Oka elevers inflytande, delaktighet och gemenskap.

*  Bygger lektionerna pa elevernas olika kunskaper och erfarenheter?
e Arundervisningen sidan att eleverna tycker det ir spinnande att lira sig?
*  Porstar alla elever vad som sdgs eller skrivs?

*  Forklaras viktiga termer och ges méjlighet till praktisk tillimpning under
lektionen?

! For en utvecklad beskrivning se Nilholm och Géransson (2013, ss. 61-65).
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*  Kan eleverna redovisa sitt arbete pa annat sitt dn 1 skrift?

*  Bygger lektionerna pa de sprikliga erfarenheter som eleverna har utanfor
klassrummet?

o Uppmuntras eleverna att diskutera med liraren lika vil som med andra elever?

*  Har elever med annan spraklig bakgrund moijlighet att tala och skriva pa sitt
modersmil under lektionerna?

. Uppmuntras eleverna att ta del av varandras asikter?

. Ger undervisningen en forstaelse f6r skillnader i bakgrund, kultur, etnicitet,
funktionsnedsittning etc.?

*  Hjilper eleverna varandra med att 16sa problem i klassrummet?
*  Hijilper eleverna till att formulera reglerna f6r klassrummet?

*  Tillfrdgas eleverna hur de tycker att undervisningen kan utformas for att 6ka

elevernas motivation?

*  Innehiller lektionerna uppgifter som kan géras parvis eller 1 grupp lika vil
som individuellt eller med hela klassen?

En central utgangspunkt 1 Index of Inclusion (2002) dr elevers aktiva medverkan i
lirandeprocessen och att de ingir i en lirmilj6 som bygger pa gemenskap. En undervisning
som bygger pa att eleverna tar stod av varandra genom si kallat kamratldrande kan
anvindas som ett komplement till lirarledd undervisning och utgar frin att eleverna
fungerar som ldrare f6r varandra. Det kan till exempel handla om att dldre elever stédjer
yngre elever eller att elever som kommit ldngte i sitt lirande pd ndgot omride stodjer elever
som inte kommit sd langt. David Mitchell (2015) beskriver att idén om kamratlirande kan
hirledas till tvd synsitt. Det forsta synsittet innebir att samverkan mellan elever bidrar med
synergieffekter: ’Genom att arbeta tillsammans kan de med andra ord ofta uppna ett
resultat som 4r storre 4n summan av enskilda anstringningar eller f6rmagor” (Mitchell,
2015, s. 49). Det andra synsittet grundas 1 att lirande 4r socialt konstruerat och alla lir i och

av den lirmiljé (community practice) som vi ingar i.

Mitchell (2015) betonar att arbetssittet kamrathandledning, nir det praktiseras ritt gynnar
alla parter, det vill sdga att biade de elever som kommit lite ldngre i sitt lirande och de som
inte kommit sa lingt utvecklar sitt lirande genom mdijligheten att ldra av varandra. Det
innebir i korthet att ”de handledda fir 6kad individuell uppmirksamhet och arbetet
anpassas efter deras undervisningsniva. De far upprepad 6vning, omedelbar dterkoppling,
kamratstéd och mer tid att dgna sig 4t uppgifterna”(s. 61). Handledarna utvecklar 4 andra
sidan férmagor och firdigheter genom att de ges maoijlighet att beritta, férklara och ge
respons vilket bidrar till att bdde deras sjilvfértroende och lyhérdhet utvecklas. Genom att
diskutera sitt lirande med en kamrat fir eleverna méjlighet att reflektera Gver det egna
lirandet och vilka strategier som de anvinder, vilket dven utvecklar elevernas meta-
kognition. En annan poing ir att eleverna genom att vara liranderesurser f6r varandra
utvecklar en acceptens for varandras olikheter och en respekt f6r varandras f6rmagor och
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firdigheter, nigot som ir ett av skolans huvuduppdrag (Lgr, 2011). Du som lirare kan
genom att pa ett systematiskt sitt aktivera eleverna som liranderesurser for varandra, fa mer
tid till gruppen generellt sett och dven tid att arbeta med f6rdjupning med vissa elever.
Samtidigt dr det viktigt att vara medveten om att eleverna behover stéd och vigledning
kontinuerligt f6r att kamrathandledningen ska fungera och bidra till en 6kad maluppftyllelse.
Aven Hikansson och Sundberg (2012) ger i en forskningséversikt stod for att
kamratlirande kan vara att satt att till exempel bryta negativa erfarenheter av undervisning

for elever i behov av stéd.
Dylan Wiliam (2013) Iyfter fram fyra avgérande faktorer for att arbeta med kamratldrande:

1. Motivation. Elever bjilper sina kamrater att lira sig eftersom det, i
valstrukturerade larmiljoer, ligger i deras eget intresse att gora sd, och darfor kar

nsatsen.

2. Social sammanhallning. Eleverna hjalper varandra eftersom de varnar om
gruppen, vilket leder till 6kad insats.

3. Personalisering. Elever lir sig mer effersom deras duktigare kanmrater kan ta itn

med de sarskilda svarigheter som de kan ha.

4. Kognitiv utveckling. De som ger bjilp i gruppen tvingas att ténka igenom
problemen battre. (Wiliam, 2013, s. 147).

Samtidigt dr det viktigt att podngtera att kamrathandledning generellt innebir ett arbetssitt
dir elever inte pa ett oreflekterat sitt kan paras ihop utan férberedelse. Mitchell (2015)
térordar med stéd av en meta-analys av studier av kamratlirande, att arbetssittet
kamrathandledning behéver introduceras utifran noggrann planering och att
genomférandet priglas av nirvarande lirare som kan stddja eleverna i till exempel hur de
ska ge dterkoppling (feedback) till varandra. S d4ven om eleverna utgor resurser for
varandra i kamratlirande betonas dven lirarens viktiga roll for att utveckla en undervisning

som ger eleverna mojlighet att utveckla sitt lirande i samspel med kamrater.

En viktig utgangspunkt i sammanhanget dr begreppet metakognition vilket hir innebir att
elever pé ett aktivt och medvetet sitt har inflytande 6ver sitt eget lirande (O "Malley &
Chamot, 1990). Metakognition innebir de olika strategier som elever lir sig att tillimpa 1 sin
lirandeprocess och det kan exempelvis handla om pé ett malinriktat sitt engagera sig i en
uppgift och i processen arbeta sjilvreglerande genom att sjilv initiera och styra den egna
lirprocessen. Det blir dd viktigt att du som ldrare stédjer eleverna, t.ex. genom feedback, i
att utveckla sjilvreglerande strategier genom att relatera till grundliggande formativa fragor
som: Vart dr jag pa viag? Var befinner jag mig nu? Hur gar jag vidare? Balan och

Jonsson (2014, s.17) skriver vidate att det kan t.ex. handla om att resonera om:
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Hur kan eleven utvirdera sitt arbete?, Hur kan eleven koppla ihop/jimfora med annat
som har gjorts tidigare?, Hur kan eleven arbeta vidare med lararens respons? Hur kan

eleven reflektera dver sitt lirande?

Ett centralt argument i den hir texten dr att skolan kan utvecklas i en inkluderande riktning
genom att ta tillvara elevers idéer, dsikter och synpunkter om det utbildningssammanhang
som de ingir i. Med en undervisning som bjuder in alla elever att vara med att paverka kan
eleverna bidra med idéer i frigor som 4dr viktiga f6r dem och utbildningen blir ddirmed mer
meningsfull f6r eleverna. Inflytande 6ver och i det egna lirandet utgdr grunden for att
elever ska kinna sig delaktiga i det sammanhang som de ingir i. Om eleverna upplever att
de har inflytande 6ver sin lirprocess och kan reglera den blir lirandet i storre utstrickning
meningsfullt, begripligt och hanterbart, vilket leder till en kdnsla av sammanhang, KASAM
(Antonovsky, 1991). I undervisningen behéver eleverna ges méjlighet att i samtal med bade
lirare och kamrater resonera om sitt eget lirande for att erévra metakognitiva strategier
som bidrar till att eleverna sjilva kan reglera sitt arbete i storre utstrickning. En uppenbar
risk 4r att viktiga och angeldgna utvecklingsomriden férbises om vi inte fridgar dem som
undervisningen ytterst berdr, ndmligen eleverna.
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